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Un lector que lee atentamente, reflexiona, habla animadamente con
otros lectores, recuerda, relee, puede volverse amigo de un millar de
libros a lo largo de su vida (Zaid, 2004, p. 15). En una época en que se
habla de crisis en las habilidades lectoras de los nifios mexicanos,
Desarrollo de la alfabetizacion en ninos preescolares plantea po-
sibilidades reales y contundentes, fundamentadas en investigacién.
Iniciar a los nifios como amigos de los libros para el resto de sus vi-
das, como plantea Zaid, requiere de la mediacién de los adultos.

Los planteamientos de Vega y Macotela en Desarrollo de la alfabeti-
zacion en ninos preescolares y los datos que arrojé la investigacion,
invitan a cuestionarnos el quehacer educativo con los nifios y las nifias
de edad preescolar para alfabetizarlos. Al respecto, Adelaida Nieto se-
nala: Manana es tarde para las ninas y para los nifios porque sencilla-
mente, manana ya no seran nifias ni ninos (Nieto, 2003, p. 9). Dado
que manana es muy tarde, en cuanto a la alfabetizacion se refiere,
debemos iniciarlos como lectores ya, aunque sigue pendiente el
gran cuestionamiento de cémo hacer para que se logre la meta con
los efectos que senala Zaid.

En el libro, Vega y Macotela, hacen un recorrido por las diferentes
perspectivas tedricas que histéricamente han explicado los procesos
lectores de los nifios de edad preescolar y, por ende, han guiado las
propuestas y acciones educativas. Como tal, el recorrido es una refe-
rencia importante para los interesados en el tema, ademas de pro-
fundizar en la perspectiva que respalda el trabajo y la que prevalece
en la actualidad.
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Las autoras se propusieron: 1) Caracterizar el desarrollo de la alfabeti-
zacion en una muestra de ninos preescolares; 2) Presentar los resulta-
dos descriptivos de las habilidades lingiiisticas orales y las variables
contextuales; 3) Analizar la contribucién de variables involucradas
en el desarrollo de la alfabetizacion en nifios preescolares. La investi-
gacion estéd lograda impecablemente en cuanto al empleo de instru-
mentos, pertinencia de analisis, descripciones detalladas, resultados
estadisticos, tablas de datos y tablas comparativas del desempefio de
los nifios por edad.

El trabajo alude de manera explicita a aspectos del desarrollo alfabe-
tizador que pocas veces se analizan y que son fundamentales para el
éxito en la alfabetizacién escolar. Uno de ellos es el anélisis compa-
rativo de lo que hacen las madres y los padres cuando les leen cuen-
tos alos ninos y lo que hacen las docentes al realizar la misma activi-
dad. [...] La mayor parte de la actividad por parte de las madres se
presenta durante la lectura del cuento y estd encaminada bdsica-
mente a lograr la comprension de la historia, mas que pretender que
los nifnos conozcan los convencionalismos que se utilizan durante la
lectura o intenten identificar palabras o leer por si mismos, es decir,
interactuar con el texto (p. 129). La mayor actividad de las maestras,
al igual que la de las madres se llevé a cabo durante la lectura del
cuento, sin embargo, a diferencia de las primeras, las maestras tam-
bién tuvieron mucha actividad después de la lectura del mismo. En el
caso particular de la lectura del cuento al grupo de nifios, las expe-
riencias y comentarios de unos y otros nifnos pueden ser aprovecha-
das para promover el conocimiento y comprension del contenido del
texto y de los convencionalismos del lenguaje escrito (p. 133-134).

Las autoras, con la sobriedad requerida para guiar una investigacion,
mantienen la discusion de los resultados dentro del ambito de los obje-
tivos, procedimientos y los datos, como es el caso de las citas anterio-
res. Sin embargo, los resultados son de una riqueza tal que permiten
considerar otros aspectos del desarrollo alfabetizador, los cuales se
mantienen en el &mbito de lo implicito a lo largo del documento. Uno
de estos aspectos es lo que Barton (1994) analiza como las bases socia-
les del desarrollo alfabetizador y, la idea que él recalca, que para com-
prender lo que va aprendiendo el nifio en su desarrollo alfabetizador se
requieren interpretaciones sociales, psicoldgicas y culturales.

Desde una perspectiva que se aleja de lo escolar, cabe cuestionarse y
resaltar la funcion diferenciada e igualmente importante de padres,
madres y maestros para fomentar el desarrollo alfabetizador de las
ninas y los ninos. El analisis de las diferentes variables realizado por
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Vega y Macotela tiene implicaciones importantes relacionadas con
los aspectos sociales, psicoldgicos y culturales del desarrollo alfabe-
tizador. Por ejemplo, sefialan que la escolaridad de los padres se re-
laciona también de manera significativa con la lectura de cuentos
por las maestras, y a su vez esta tltima con las actividades de lectura
que se realizan en los hogares, lo que puede querer decir que los pa-
dres de mayor escolaridad se interesan mds en tener intercambios
con las educadoras, que les permitan conocer las actividades que
realizan sus hijos en la escuela y tratar de complementarlas median-
te actividades relacionadas con la lectura en el hogar (p. 161).

Si bien no se trata de contra argumentar acerca del interés de los pa-
dres mas escolarizados por mantener comunicacion con la escuela,
un argumento adicional es que los resultados ilustran las continui-
dades y discontinuidades entre escuela y hogar que se han detecta-
do en diferentes estratos de escolaridad y por ende, socioeconémi-
cos (Barton, 1994; Heath, 1983). Heath (1983), senal6 que las familias
de mayor escolaridad llevan a cabo acciones alfabetizadoras que
emulan y preparan gradualmente a los nifios para el lenguaje y las ac-
tividades escolares, mientras que los menos escolarizados, sin bien
tenian una gran riqueza lingiiistica, ésta no emula la de la escuela.

La importancia del las practicas alfabetizadoras del hogar y la comu-
nidad son fundamentales en la vida de los individuos y para las ma-
neras en que los mismos imparten sentido a las practicas y experien-
cias alfabetizadas. Por ejemplo, las autoras senalan que los padres
anadieron a la lista original materiales como: computadora, pelicu-
las para ninos, acuarelas, letras de plastico, pizarrén y libros de otros
niveles educativos como primaria, secundaria, preparatoria y psico-
logia (p. 123). Es probable que los padres consideran que la presen-
cia de materiales en general contribuyen al éxito escolar y por tanto
al desarrollo alfabetizador de los nifos, aiin cuando dichos materia-
les no sean propiamente para ninos de edad preescolar.

En este sentido, uno de los aspectos implicitos del trabajo se relacio-
na con el sentido que les imparten los padres y madres a las practi-
cas y experiencias alfabetizadoras en los hogares y las que les impar-
ten los maestros. Paradé6jicamente, el peso psicologico, social y
cultural de la escuela frecuentemente interfiere con el ideal de for-
mar lectores y escritores para el manana, cuando los nifios de hoy ya
no seran nifnos (Nieto, 2003).

Argiielles (2003), senala que la herencia de los oficios familiares
donde el hijo se vuelve aprendiz y luego maestro del oficio con sélo
ver a su padre, e incluso puede llegar a superarlo en ese dominio al
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agregarle su propia imaginacién. Otra prueba son los hijos que pro-
vienen de hogares donde la lectura es un hecho natural y cotidiano.
El oficio de leer es un aprendizaje que puede ser tan natural como su-
marse a una conversacion, a un “didlogo de las personas de su am-
biente”, precisamente “metiendo la cuchara” (p. 89-90).

Los propésitos, resultados, anéalisis de resultados y discusién de
Vega y Macotela, no s6lo son una contribucién de suma importancia
en si misma. Explicita e implicitamente ilustran la pertinencia y re-
levancia de variables fundamentales que abren camino para realizar
mas investigaciones en el campo de la psicologia de la educacion
acerca del desarrollo alfabetizador de los ninos y las nifias en Méxi-
co. Igualmente, los resultados y las variables detectadas son factores
que potencian intervenciones encaminadas a promover la mediacion
efectiva de padres, madres, docentes y otros adultos para invitar a los
ninos a convertirse en amigos y recalco, amigos, de un millar de libros
a lo largo de sus vidas.

Ileana Seda Santana
Facultad de Psicologia
Universidad Nacional Auténoma de México
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La Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2001) plantea entre sus
metas lograr una educacion basica de calidad. Definen a ésta como
la que se obtiene al lograr en los educandos “el desarrollo de compe-
tencias cognoscitivas fundamentales de los alumnos, entre las que
destacan las habilidades comunicativas basicas: lectura, escritura,
comunicacion verbal y el saber escuchar” (p. 123). En este sentido,
el desarrollo de las habilidades comunicativas constituye una tarea
prioritaria para la educacion basica.

Por otra parte, el Programa de Educacion preescolar (SEP, 2004)
menciona que favorecer las competencias comunicativas basicas
constituye una prioridad en la educacion preescolar, no sélo en
este campo formativo (lenguaje y comunicacion) sino en todas las
actividades escolares (p. 62).

Estas metas son congruentes con el concepto de desarrollo de la alfa-
betizacién que sirve de marco de referencia para el presente trabajo.

Este concepto enfatiza que el desarrollo de la alfabetizacién de los
ninos es un proceso gradual que se inicia muy temprano en la vida y
se va construyendo a través de la participacion activa en actividades
cotidianas relacionadas con la lectura y la escritura. De hecho, ellos
inician su vida como seres letrados mucho antes de que sean capa-
ces de leer en el sentido convencional y esta alfabetizacién puede
observarse a través de las actividades diarias que el nifo realiza en
relacion con el lenguaje escrito (Valencia y Sulzby, 1991; Ferreiro,
1998; Morrow, 2001).
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Este desarrollo de la alfabetizacion, en particular en los afios preescola-
res, se define como “todos los intentos de los nifios por interpretar sim-
bolos, asi como para comunicarse mediante ellos, independientemen-
te de que sean texto impreso, garabatos o dibujos” (Dixon-Krauss,
1997). Por su parte, Justice y Kadaraveck (2002, p. 12) lo definen como
“el conocimiento y la conducta de los ninos relacionados con la lectura
y la escritura cuando atin no son alfabetizados convencionalmente.”

Un aspecto muy importante de este desarrollo es que no se constru-
ye a partir de la instruccién directa, sino de la observacién y partici-
pacién en actividades cotidianas relacionadas con el lenguaje, la
lectura y la escritura. Este conocimiento precede a la lectura y escri-
tura convencionales y existe evidencia de que esta intimamente re-
lacionado con ellas (Jordan, Snow y Porsche, 2000; Purcell, 1996;
Sonnenschein, Baker, Sarpell y Schmidt, 2000). Asimismo, se ha
enfatizado la relacion estrecha que existe entre el desarrollo en el
lenguaje oral y el de la alfabetizacién (Curtis, 1980; Glazer, 1989;
Garton y Pratt, 1991; Fields y Spangler, 2000).

Por otra parte, este desarrollo se da en los ambientes cotidianos y
personas con los que interactiia el nino (la casa y la escuela) y tam-
bién se ha establecido su relacién con estos ambientes (Tabors y
Dickinson, 2001; Britto, 2001; Nielsen y Monson, 1996; Smith,
2001; Collins, Oakar y Hurt, 2002, Vega, 2006). Otro aspecto que se
ha enfatizado dentro de estos ambientes, por considerarse de suma
importancia, es el papel que juega la lectura de cuentos, por parte de
padres y maestros, para promover el desarrollo de la alfabetizacion
en ninos preescolares (Strickland y Taylor, 1989; Rosenhouse, Fei-
telson, Kita y Goldstein, 1997; De Temple, 2001; Lozada y Vega,
2002; Rocha y Vega, 2002).

Existe evidencia empirica de la relacién entre cada uno de los as-
pectos mencionados (lenguaje oral, materiales y actividades de lec-
tura en el hogar, lectura de cuentos) y el desarrollo de la alfabetiza-
cion.

Por tal motivo, el presente trabajo aporta elementos que permiten: 1)
caracterizar el desarrollo de la alfabetizacién en nifios preescolares
y; 2) analizar la contribucién de diversos aspectos involucrados en
el desarrollo de la alfabetizacion en nifios preescolares: habilidades
lingtiisticas orales, materiales de lectura al alcance del nifio en el ho-
gar, actividades relacionadas con la lectura en el hogar, la lectura de
cuentos por parte de padres y maestros. Se consider6 la contribu-
cién, tanto de manera conjunta como de cada uno por separado.
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El trabajo que se describe aporta elementos relevantes, que permiten
identificar cuales son los aspectos a enfatizar para promover el desa-
rrollo de la alfabetizacién en los nifios preescolares, abarcando tanto
al propio nifio como a sus padres y sus maestros. Los resultados del
estudio realizado aportan evidencia empirica para esclarecer el pro-
ceso de desarrollo de la alfabetizacién que permitira la realizacién
de acciones efectivas encaminadas a su promocion.

Al considerar que la tarea prioritaria de las escuelas sigue siendo en-
senar a leer (Gillet y Temple, 1994) y el desarrollo de las funciones
comunicativas basicas (SEP, 2001); el estudio que se reporta tiene
un valor preventivo importante pues permite aprovechar, al basarse
en evidencia empirica, los conocimientos que los nifios poseen res-
pecto de la lectura y la escritura para que el acceso a la instruccién
formal? tenga mayores probabilidades de ser exitosa.

En el primer capitulo se esclarece el concepto de desarrollo de la alfa-
betizacién y se describen dos perspectivas tedricas que explican los
procesos que dan lugar a dicho desarrollo. En el segundo capitulo se
presenta un analisis de los fundamentos tedricos y la evidencia em-
pirica de las relaciones entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito. En
el tercero y cuarto capitulos se analizan los fundamentos teéricos y la
evidencia empirica del papel que juegan el ambiente familiar y esco-
lar como promotores del desarrollo de la alfabetizacién en ninos
preescolares. En el quinto capitulo, se analizan los fundamentos teé-
ricos y la evidencia empirica del papel de la lectura de cuentos en la
casa y en la escuela como promotora del desarrollo de la alfabetiza-
cion. El capitulo concluye con la presentacion de los fundamentos de
la investigacion que se reporta en este documento.

El capitulo seis describe el método seguido para el logro de los ob-
jetivos. Se incluye la presentacién de los objetivos que guiaron la
investigacion y se definen las variables del estudio. Se describen
las caracteristicas de los participantes, escenarios, materiales e
instrumentos utilizados. Se presenta el procedimiento seguido
para la obtencién de los datos.

El séptimo capitulo presenta los resultados. En primer lugar se pre-
sentan los resultados descriptivos y el analisis de los mismos, lo que
permite cubrir el objetivo de caracterizar el desarrollo de la alfabeti-

1 En el presente reporte se considera instrucciéon formal a aquella que se refiere a la
instruccion directa sobre los convencionalismos del lenguaje escrito y que gene-
ralmente se imparte al ingreso a la escuela primaria.
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zacion en una muestra de nifnos preescolares. Posteriormente, se
describen las relaciones encontradas entre las variables con objeto
de responder al objetivo de analizar la contribucién de las variables
del nifio (edad y lenguaje oral) y del ambiente (materiales y activida-
des de lectura en el hogar, lectura de cuentos por madres y maestras)
al desarrollo de la alfabetizacién.

El dltimo capitulo discute los resultados obtenidos a la luz de los
fundamentos teoricos y las implicaciones de dichos resultados. En
este capitulo se presentan también las conclusiones del estudio, dis-
cutiendo tanto los hallazgos, como las aportaciones y limitaciones.
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Concepciones del Desarrollo de la Alfabetizacion

Concepto de aprestamiento

Durante décadas diversos investigadores y pensadores se han inte-
resado en el proceso de alfabetizacion y las variables involucradas.
Uno de los primeros aspectos considerados consisti6 en determinar
el momento preciso en que un nino esta listo para aprender a leer.
Esto dio como resultado el interés por precisar qué es lo que un nifo
necesita para acceder con éxito al aprendizaje de la lectura.

Desde los anos veinte se ha manejado el concepto de lo que un nifio
debe poseer para acceder con éxito al aprendizaje de la lectura, sur-
giendo en estos tiempos el concepto de “aprestamiento”. Este con-
cepto consideraba que el desarrollo se sucede en etapas que se si-
guen en un orden inevitable y que, el pasar de una etapa a otra es
producto de la maduracion (Gesell, 1928 cit. en Durkin, 1980). Da-
das las consideraciones anteriores, lo que se requeria para que un
nino aprendiera a leer era simplemente esperar a que estuviera listo
para iniciar la instruccién. Posteriormente (Murphet y Washborne,
1931 cit. en Durkin) se determiné que una edad mental de 6 a 6 afios
y medio era una buena edad para iniciar la instruccién en lectura.
Algunos autores como Gates y Bond (1936, en Durkin) se opusieron
a este concepto enfatizando la importancia de ajustarse a las necesi-
dades y limitaciones del individuo. Estos autores consideraban que
el aprestamiento se desarrolla y no es algo por lo que hay que espe-
rar. Este aprestamiento no depende de la naturaleza del nino mismo
sino de la naturaleza del programa de lectura.
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La nocién de aprestamiento para la lectura dio origen a la elaboracion de
una gran cantidad de pruebas, asi como de programas especificos. La
idea original de estos desarrollos consistia en utilizar las pruebas en un
sentido diagndstico con el fin de basar en él la aplicacién del programa
de aprestamiento. Pero esto no ocurria en la realidad: Las pruebas se uti-
lizaban en un sentido clasificatorio, los contenidos de los programas
rara vez estaban relacionados con la lectura y era més raro aun que se
ajustaran a las necesidades individuales del nifio (Durkin, 1980).

Durkin (1980) basada en las ideas de Ausubel, plantea la necesidad
de determinar el aprestamiento del nifio en funcién no sélo de sus
caracteristicas o habilidades, sino considerando también las deman-
das que la instruccion en la lectura le presenta. Define el apresta-
miento para la lectura de la siguiente manera: “El aprestamiento es
la adecuacién de las capacidades existentes con relacién a las de-
mandas de una tarea de aprendizaje dada” (Ausubel, 1959 cit. por
Durkin, 1980, p. 66) por lo que aclara que la pregunta en realidad no
debera ser si el nifio esté listo para la instruccion en la lectura sino si
el nifio estd listo para un programa de instruccién en particular.
Durkin ofrece un elemento adicional al concepto tradicional de
aprestamiento al enfatizar no sélo las habilidades del nifio, sino ade-
mas el ambiente de instruccién y las demandas de éste.

Durkin critica la practica de evaluar el “aprestamiento” mediante la
utilizacién de pruebas, ya que considera que una prueba de apresta-
miento puede ser mas dificil que la misma instrucciéon de la lectura.
Afirma que ademads, existe el inconveniente de que la mayoria de los
autores atin no se ponen de acuerdo respecto de lo que constituyen
las habilidades esenciales para la lectura. Considera que la mejor
manera de evaluar es dar al nifio oportunidades variadas para empe-
zar a leer y que la evaluacion debe realizarse a diario en el momento
mismo de la instruccién. La instruccién y la evaluacion deben reali-
zarse de manera paralela ya que la habilidad para leer es un proceso
que se desarrolla poco a poco. El “aprestamiento” no es algo que
ocurra de manera inmediata, sino que se va desarrollando dia a dia.
Es algo que se va dominando paso a paso en un largo periodo de
tiempo, por lo que no habria que preguntarse si el nino esta listo
para aprender a leer sino qué aspectos domina y cuéles no.

Como se vera mas adelante, esta idea de Durkin respecto del proceso
de desarrollo que siguen los nifios en su aprestamiento para la lectu-
ra y la idea de que la evaluacién debe realizarse proporcionando al
nifio oportunidades para leer y en el mismo momento de la instruc-
cién seran retomadas por otros autores.
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El concepto tradicional de aprestamiento se refiere a “aquellas habi-
lidades necesarias para que una persona inicie el proceso de apren-
der a leer” (Clay, 1991). Este concepto sugiere que existe un punto
en el tiempo en que el nifio est4 listo para aprender a leer y no se al-
canza a describir realmente qué es lo que esta sucediendo con la al-
fabetizacion en el nifio.

En la concepcién de aprestamiento se considera que los nifios
aprenden a leer una vez que han recibido instruccién formal en lec-
tura, basicamente en primero de primaria, por lo que en preescolar
se enfatizan una serie de habilidades en una secuencia formal.

Morrow (2001) afirma que existen por lo menos las siguientes supo-
siciones equivocadas en esta concepcion:

v Los ninos no poseen conocimiento alguno respecto del lenguaje
escrito cuando llegan a la instruccién formal.

v Los nifios necesitan un programa instruccional de aprestamiento
que no incluye familiarizarse con el lenguaje escrito sino activida-
des para el desarrollo de habilidades motoras gruesas y finas y de
discriminacién auditiva y visual.

Teale y Sulzby, (1986 cit. en Nielsen y Monson, 1996) mencionan
que el concepto de aprestamiento es un buen concepto que ha sido
mal aplicado. Con este comentario enfatizan el hecho de que no hay
desacuerdo entre los autores respecto de la necesidad de un conoci-
miento previo, asi como de que el desarrollo del lenguaje y otros fac-
tores fortalecen el desarrollo lector de un nino. Pero estos autores
afirman que las decisiones se han tomado desde un punto de vista
adulto mas que desde un punto de vista del desarrollo.

Otros autores (Clay, 1989) empezaron a considerar el papel del am-
biente y el conocimiento que el nifio posee al ingresar a la primaria
respecto del lenguaje escrito, de tal suerte que desde los anos sesen-
ta se empez6 a abandonar gradualmente este concepto de apresta-
miento. Los padres, maestros e investigadores empezaron a observar
que los ninos escuchaban las historias, las discutian y més aun, ge-
neraban sus propias historias escribiendo e inventando letras y que
ademas eran capaces de leerlas. A partir de estas observaciones, se
encontr6 que la alfabetizacién era un conjunto de conocimientos y
habilidades que iniciaban muy temprano en la vida de los nifos,
quienes aprendian todo esto a partir del ambiente cotidiano que
existia en sus hogares.
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Las aportaciones de Durkin respecto de considerar el ambiente de
instruccion en el desarrollo de la alfabetizacién en los nifios y las
observaciones hechas por ella y otros autores sobre el conocimiento
previo que tiene el nifio antes de ingresar a la primaria y recibir ins-
truccion formal en lectura y escritura, dieron como resultado un
cambio en la concepcién de aprestamiento para la lectura. Del con-
cepto de “aprestamiento” que consideraba sélo las habilidades pre-
sentes en el nifio se pas6 al concepto de “Desarrollo de la alfabetiza-
cién” (Nielsen y Monson, 1996) el cual enfatiza mayormente el papel
de la experiencia en la alfabetizacion de los nifos.

Concepto de Desarrollo de la Alfabetizacion (Emergent literacy)?

Teale y Sulzby (1989) mencionan que quiza el aspecto mas impor-
tante de la investigacion que llevé a la creacién del concepto de de-
sarrollo de la alfabetizacion fue el centrar los esfuerzos en analizar
dicho desarrollo desde el punto de vista del nifio, y tratar de com-
prender qué es lo que ocurre en su mente y en su mundo. Estos estu-
dios han observado a los nifios involucrados en actividades de lectu-
ra y escritura. Los resultados se han interpretado a la luz de perspectivas
multidisciplinarias basadas en la psicologia cognoscitiva, la antro-
pologia, el desarrollo del nifno y teorias de la interacciéon social.

Segin Sulzby y Teale (1991 cit. en Saint-Laurent, Giasson y Coutu-
re, 1997, p. 7) el desarrollo de la alfabetizacion se refiere a “las pri-
meras senales de habilidades y conocimiento relacionadas con el
lenguaje escrito y abarcan el periodo entre el nacimiento y el mo-
mento en que los ninos leen y escriben de una manera convencio-
nal”.

Dixon-Krauss (1997, p. 18) define el desarrollo de la alfabetizacién
como “un periodo continuo en el desarrollo del nifio que incluye to-
dos sus intentos por interpretar simbolos, asi como para comunicar-
se mediante ellos, independientemente de que los signos sean texto
impreso, garabatos o dibujos”.

Por su parte, Justice y Kaderaveck (2002, p. 12) definen al desarrollo
de la alfabetizacién como “el conocimiento y la conducta de los ni-
nos relacionados con la lectura y la escritura cuando atin no son al-
fabetizados convencionalmente”.

2 Del inglés “emergent literacy”. El término se ha traducido como “alfabetizacion

emergente”, “alfabetizacion precoz”, “alfabetizacién en evoluciéon” y “desarrollo
de la alfabetizacion” Este tltimo es el término que se utiliza en este trabajo.
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Clay (1989) afirma que la alfabetizacién es un conjunto de habilida-
des y conocimientos en desarrollo que se inicia muy temprano en la
vida de los nifnos, quienes toman un poco de aqui y un poco de alla
conforme interactian con los escenarios preescolares.

Los nifios no alcanzan un punto en el tiempo en el que automatica-
mente estan listos para la lectura y la escritura. Cada nino avanza
lenta y gradualmente agregando conocimientos acerca del lenguaje
escrito antes de entrar a la escuela. Estos conocimientos son el pun-
to de partida para iniciar la instruccion. Este es el concepto de desa-
rrollo de la alfabetizacion (Clay, 1989, p.v).

Morrow (2001) por su parte, agrega que la alfabetizacién involucra
todas las habilidades de comunicacién y cada habilidad fortalece a
la otra en la medida en que se aprenden de manera concurrente.
Menciona que el término desarrollo de la alfabetizacién fue usado
por primera vez por Clay en 1966 y que este concepto asume que el
nino adquiere conocimiento acerca del lenguaje, la lectura y la escri-
tura antes de su ingreso a la escuela. La alfabetizacion inicia su desa-
rrollo muy temprano en la vida y contintia a lo largo de ésta.

“El desarrollo de la alfabetizacion se observa en los garabatos de un
nifo, aun cuando no existan letras claramente reconocibles. El nino
que reconoce las diferencias entre los garabatos y el dibujo tiene no-
ciones de la diferencia entre la escritura y las ilustraciones. De la
misma manera, cuando un nino narra un libro de cuentos mientras
ve las ilustraciones y el texto impreso y da la impresion de que esta
leyendo, esta actividad se considera alfabetizada, aun cuando no pueda
llamarse lectura en un sentido convencional” (Morrow, 2001, p. 133).

El concepto de desarrollo de la alfabetizacién involucra los siguien-
tes elementos (Teale y Sulzby, 1989; McGee y Richgels, 1990):

v Para la mayoria de los nifios en una sociedad alfabetizada, apren-
der a leer y escribir inicia muy temprano en la vida. Desde la edad
de 2 o 3 afios los nifios son capaces de identificar etiquetas, sefia-
les y logotipos en su casa y comunidad. Los nifios de 4 anos escri-
ben ya, aunque de una manera diferente a la escritura convencio-
nal (Harste, Woodward y Burke, 1984).

v Las funciones del lenguaje escrito son parte integral del proceso
de aprendizaje que se esta llevando a cabo. La mayoria de las acti-
vidades relacionadas con la lectura en que se involucran los nifios
se dirigen a algin objetivo que va més alla del propio lenguaje escrito.
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v El lenguaje oral, la lectura y la escritura se desarrollan de manera

concurrente e interrelacionada. La competencia en el lenguaje oral
esté relacionada con el desarrollo de la lectura y la escritura, y las ex-
periencias relacionadas con la lectura influyen en el lenguaje oral.

La lectura y la escritura de los nifios pequenos puede ser diferente
a la de los adultos, pero no es menos importante.

En la construccién del conocimiento del lenguaje escrito. El conoci-
miento de la funcién de lo escrito precede al conocimiento de la forma.

Aprender a leer y escribir es un proceso de desarrollo. Los nifos
pasan por los diferentes estadios de diferentes maneras y a dife-
rentes edades. Existen diferentes estadios en la adquisicion de la
lectura (Mason, 1980), asi como diferentes estadios en el desarro-
llo de la escritura (Sulzby, Barnhart y Hiesima, 1990).

En un ambiente rico en alfabetizacién, los nifios crecen experi-
mentando con la lectura y la escritura en muchos aspectos de su
vida cotidiana y a partir de ello construyen su comprension res-
pecto del lenguaje escrito. Lo alfabetizado se desarrolla a partir de
la interacciéon con otras personas en situaciones de la vida real en
las que se utilizan la lectura y la escritura.

Los ninos aprenden a partir de la participacién activa. Su partici-
pacién como aprendices activos en situaciones significativas es
un concepto central en el desarrollo de la alfabetizacién.

El papel de los padres y otras personas alfabetizadas es facilitar
este aprendizaje temprano de la lectura y escritura.

El desarrollo de la alfabetizacién incluye el desarrollo de una acti-
tud positiva hacia la lectura y la adquisiciéon de habilidades y cono-
cimiento respecto de:

v Las diferencias entre el lenguaje oral y el escrito.

v La direccién de la lectura (de derecha a izquierda y de arriba hacia abajo).
v La comprension de lo que es una letra, una palabra y una oracion.
v El uso adecuado de los libros.

v Los usos diferentes del lenguaje escrito.

v La busqueda de significado en los textos.

v El reconocimiento de algunas palabras.

Estas conductas son aspectos legitimos del desarrollo de la lectura y
la escritura; preceden y se desarrollan hasta convertirse en alfabeti-
zacién convencional, (Morrow, Burks y Rand, 1992; Sulzby y Teale,
1991 cit. en Saint-Laurent, Giasson y Couture, 1997).
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Mc Gee y Richgels (1990) afirman que al desarrollarse como seres al-
fabetizados, los descubrimientos que los nifios hacen respecto del
lenguaje escrito antes de la instruccion, son los siguientes:

v La habilidad del lenguaje escrito (sic) para comunicar significado.
v Las formas del lenguaje escrito.

v Las relaciones entre el lenguaje oral y el escrito.

v Las funciones del lenguaje escrito.

Este conocimiento se construye entre el nacimiento y los seis afnos
de edad aproximadamente, e incluye la etapa preescolar. No se
construye a partir de la instruccion directa, sino de la observaciéon y
participacién en actividades informales relacionadas con la lectura
y la escritura y provee al nino los fundamentos de las habilidades
posteriores de alfabetizacion.

Dahl y Freepon (1995) mencionan que en el aprendizaje de la lectu-
ra los ninos son “transactivos”, esto es, que el aprendizaje de la lec-
tura y la escritura y el que los niflos se involucren en él ocurre en un
contexto dindmico. El sentido que los aprendices den a dicho apren-
dizaje depende de los contextos sociales y culturales de los salones de
clase y la propia comprension del nifio respecto de la lengua escrita.

Estas autoras enfatizan el hecho de que los nifios son conscientes
del lenguaje escrito e inician sus jornadas como lectores y escritores
participando en actividades relacionadas con la lectura en casa. El
namero y naturaleza de estas actividades afecta su desempefio pos-
terior en el aprendizaje de la lectura. Las costumbres culturales per-
mean las habilidades emergentes de lectura ya que informan al nino
de la manera en que el lenguaje oral y escrito se usa en su comunidad.

Saint Laurent, Giasson y Couture (1997) mencionan que a través del
modelamiento, la interaccién y de un ambiente rico, los padres con-
cientizan a los pequefios acerca de la importancia y utilidad de la
lectura, asi como de lo interesante que puede resultar. El desarrollo
de la alfabetizacién ocurre en los contextos diarios del hogar, la es-
cuela y la comunidad a través de experiencias funcionales y signifi-
cativas que requieren el uso de la lengua escrita en ambientes natu-
rales. Estos ambientes son sociales, con adultos y nifios interactuando
a través de la colaboracion y tutoria.

Al respecto, Ferreiro (1998) explica que los nifios inician su apren-
dizaje de la lectura y escritura en los contextos més variados, porque
la escritura forma parte del paisaje urbano y la vida urbana solicita
continuamente el uso de la lectura: los ninos tratan de comprender
desde edades muy tempranas informacién de distinta procedencia.
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Aun cuando el propésito de los adultos no sea informar al nifio, reci-
be informacién a través de su participacién en diversos actos relacio-
nados con el lenguaje escrito, aunque esta participaciéon sea solo
como observador. La autora afirma que ningin nifio urbano llega a la
escuela primaria con total ignorancia respecto de la lengua escrita y
esta ignorancia puede atribuirse a los ninos rurales sé6lo si se concibe
a la alfabetizacién como el conocimiento de las letras.

Las concepciones revisadas parten de supuestos diferentes respecto
de cémo los niflos se convierten en seres alfabetizados.

Mientras que para la concepcion de aprestamiento existe un punto en el
tiempo en que el nino est4 listo para recibir instruccion en lectura, en la
concepcion de desarrollo de la alfabetizacion, no se considera que existe
este punto preciso, ya que los nifios van construyendo su conocimiento
respecto del lenguaje escrito de manera gradual y desde muy temprana
edad, de tal manera que al acceder a la instruccién formal en lectura y
escritura (generalmente cuando ingresan a la primaria) poseen ya un
amplio bagaje de conocimientos respecto del lenguaje escrito.

Los conocimientos que posee el pequeno, son generalmente ignora-
dos en la concepcion de aprestamiento; en tanto que en al concepcién
de desarrollo de la alfabetizacién son precisamente ellos los que sien-
tan las bases para la instruccién formal en lectura y escritura.

El concepto de aprestamiento considera que el acceso a la alfabetiza-
cién debe basarse en una serie de habilidades previas que el nifio
debe dominar. En la concepcién de desarrollo de la alfabetizacion
efectivamente se considera una capacidad inicial (la propia capaci-
dad de aprendizaje del nifio) (Hall, 1987) que requiere de las condi-
ciones apropiadas para desarrollarse. El acceso a la alfabetizacién se
da desde temprana edad y se refiere a todas las conductas del nifo
con relacion al lenguaje escrito, considerandose todas ellas conduc-
tas alfabetizadas aun cuando no representen alfabetizacién conven-
cional, en tanto que el la concepcién de aprestamiento las conductas
alfabetizadas son aquellas que representan la alfabetizacién con-
vencional que se adquiere a partir de la instruccién.

Otro aspecto que marca una diferencia importante entre estas dos concep-
ciones lo constituye el hecho de que en la concepcion de aprestamiento se
considera de manera primordial aquello que ocurre dentro del nino, en
tanto que en el concepto de desarrollo de la alfabetizacion efectivamente
se considera lo que ocurre dentro del nifio; pero con relacién al ambiente
en que se desenvuelve y a es a partir de la observacién y de la participa-
cién activa en su interacciéon con este ambiente que va estructurando sus
conductas y conocimientos respecto del lenguaje escrito.
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El presente trabajo retoma el concepto de desarrollo de la alfabetiza-
cién, considerando que los nifios preescolares poseen amplio cono-
cimiento respecto del lenguaje escrito. Este conocimiento lo han ido
construyendo sin recibir instruccion directa respecto de él sino a partir
de la observacion y de la participacion activa en actividades relaciona-
das con la lectura y la escritura tanto en su casa como en la escuela.

Para fines de este estudio, el desarrollo de la alfabetizacion se define
como las primeras habilidades y conocimiento relacionados con el
lenguaje escrito y abarca desde el nacimiento hasta que los nifios
son alfabetizados convencionalmente (Teale y Sulzby, 1991 cit. en
Saint-Laurent, Giasson y Couture, 1997, p. 7).

A continuacién se describen dos perspectivas tedricas que explican los
procesos que dan como resultado el desarrollo de la alfabetizacion.

Perspectivas tedricas que explican el desarrollo de la alfabetizacion

Phillips y Walker (1987) presentan un analisis de dos perspectivas
tedricas que explican como se desarrolla la alfabetizacién.

Perspectiva Psicolingiiistica

La perspectiva psicolingiiistica surge de la lingiiistica generativa trans-
formacional de Chomsky, la cual enfatiza los aspectos creativos del len-
guaje, dando la posibilidad de generar un ntimero infinito de oraciones
a partir de un nimero finito de reglas. Adicionalmente, esta perspectiva
estd basada en las ideas de Piaget, en el sentido de que la lectura como
todo objeto de conocimiento se va construyendo por el propio nifno a
partir de la generacion de hipotesis respecto de su funcién y uso conven-
cional. El conocimiento no es una simple reproduccién de lo que se ex-
perimenta, sino una construccién activa que involucra elementos de lo
que es previamente conocido, lo que se cree y lo que se espera.

El proceso de construccién de la lectura y la escritura en el nifio
constituye un desafio a través del cual se enfrenta al problema fun-
damental que consiste en comprender la estructura misma del siste-
ma y reconstruirla. Esto ocurre a partir de la integracién de las expe-
riencias progresivas que va teniendo con la lectura y la escritura,
que dan como resultado la formacién de estructuras mentales (es-
quemas) cada vez mas complejas. Estas estructuras lo capacitan
para el acercamiento al conocimiento y dominio de la lengua escrita
através de la accién de las invariantes funcionales descritas por Pia-
get (organizacion y adaptacién) que tienen un papel fundamental en
el proceso de construccion del conocimiento (Pintado, 1999).
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Segiin Rumelhart “Un esquema es una estructura que permite repre-
sentar los conceptos genéricos almacenados en la memoria, de tal ma-
nera que contiene la red de interrelaciones que subyacen al concepto
en cuestion” (1980, p. 33).

De acuerdo a la postura de Rumelhart (1980) los esquemas permiten
el dominio de cualquier objeto de conocimiento, en este caso la len-
gua escrita, a través de las siguientes caracteristicas:

v Estan constituidos por variables que pueden asociarse a diferentes
aspectos del ambiente en diferentes instancias del esquema.

v Son como teorias, ya que su funcién principal es la construccion de la
interpretacion de un evento, objeto o situacion, de tal manera que el
proceso de comprension es analogo a una prueba de hipétesis en la
que se evalia lo adecuado del ajuste y la estimacién de parametros.

v Son como procedimientos, ya que una vez que se ha constatado que
sus conceptos subyacentes se ajustan a una situacién particular, el
esquema se convierte en una teoria prototipo de ella y a la vez en
una teoria procedural.

v Son como “supervisores” (parsers). El proceso de encontrar y verificar
los esquemas apropiados consiste en un proceso de “supervision” que
trabaja con elementos conceptuales, en lugar de simbolos, encontran-
do los constituyentes apropiados para la situacién particular.

Partiendo del hecho de que los ninos son “solucionadores naturales de
problemas” McGee y Richgels (1990) mencionan que gran parte del desa-
rrollo intelectual y cognoscitivo de los ninos se relaciona con dar sentido a
sus experiencias, a partir de ellas se adquiere el conocimiento que es alma-
cenado en esquemas, los cuales permiten un libre acceso al conocimiento
almacenado. Los esquemas permiten cambios a través de complementos
o reorganizaciones para establecer relaciones entre lo nuevo y lo conocido.

Los ninos aprenden a través de la accion, a medida que se actta se
produce conocimiento y los esquemas se modifican a medida que el
pequeno adquiere estrategias mas efectivas para conocer su mundo.

Segin Athey (1983) el lenguaje tiene una base cognoscitiva que es la mis-
ma para escuchar, hablar, leer o escribir. Athey sostiene que el lenguaje y
el pensamiento tienen sus raices en un origen comun: el proceso simboli-
co. De acuerdo con esta autora, con el advenimiento de las operaciones
concretas, el nino es capaz de realizar operaciones que antes no eran po-
sibles como la conservacion y la reversibilidad. Como resultado de ello,
en esta etapa esta listo para comprender la conservacion del lenguaje, la
cual sienta las bases de la conciencia metalingiiistica.
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Combinando los hallazgos de la psicologia y la lingiiistica, la aproxima-
cién psicolingiiistica da un gran énfasis al significado. Este punto de vista
proclama la validez de lo cotidiano como base para el desarrollo de la alfa-
betizacion. El lenguaje hablado es visto como ejecucion visible de habili-
dades abstractas subyacentes que involucran componentes semanticos,
sintacticos y fonolégicos de la competencia lingiiistica (Vellutino y Scan-
lon, 1982). Aprender a leer y escribir consiste en emplear todos estos com-
ponentes en el procesamiento del significado para escribir o en el signifi-
cado implicito en el lenguaje escrito. La lectura es mucho mas que
recodificar los simbolos visuales en sus equivalentes hablados. Involucra
la utilizacién del conocimiento del lenguaje oral por parte de los lectores,
y su conceptuaciéon para derivar el significado a partir de lo impreso. El
conocimiento del lenguaje por parte del lector incluye familiaridad con el
orden sintactico de los elementos lingiiisticos y las relaciones seméanticas
entre ellos. La experiencia del lector con el lenguaje oral y escrito resulta
un factor critico para el desarrollo de la alfabetizacion.

En esta aproximacion se toma mucho en cuenta la continuidad entre la
casay la escuela en la experiencia de los ninos pequenos con el lengua-
je. A los ninos se les estimula a pensar en si mismos como lectores y es-
critores desde el principio, también se estimulan sus deletreos iniciales
y sus intentos para escribir. El lenguaje que el nino ha adquirido en la
casa, en la escuela y en la comunidad es fundamental para el desarrollo
de sus habilidades relacionadas con la lectura. En el enfoque psicolin-
giiistico, el interés de analisis se centra en el lector y cémo éste estable-
ce un significado a partir del texto. El interés principal es el contexto
intrapersonal, el conocimiento previo y las habilidades que el lector o
escritor trae a la tarea de interpretar o componer un texto, asi como las
diferencias personales en conocimiento y habilidades.

En la aproximacién psicolingiiistica, el contexto se concibe como
aquellas dificultades que el sujeto tendra que superar para encontrar
soluciones a sus problemas y formas de conocimiento cada vez maés
complejas y validas, tomando como prototipo el conocimiento cientifi-
co (Gérate, 1994). En esta misma linea, algunos autores (Mugny y Doi-
se, 1983; Clémont, 1984 cit. en Garate) explican que el progreso en el
conocimiento es el resultado de la participacién en situaciones de inte-
raccién social que provocard la aparicién de conflicto cognoscitivo.

Los autores que se basan en esta aproximacion, conciben a la lectura
como un proceso en el que el lector construye el conocimiento a par-
tir de sus experiencias previas tanto con el contenido como con el
conocimiento de las caracteristicas del texto. En este proceso, el lec-
tor utiliza los esquemas que posee para dar significado al texto.
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Ferreiro (1998) afirma que el proceso de lectura debe concebirse
como un proceso de coordinacién de informaciones de diversa proce-
dencia cuyo objetivo final es la obtencién de significado expresado
lingiiisticamente.

Clay (1991) define a la lectura como un proceso de solucién de pro-
blemas para obtener el mensaje en el texto, que aumenta en poder y
flexibilidad entre mayor practica se tenga. En este proceso se deben
tomar en cuenta las convenciones del cédigo escrito, se deben diri-
gir las conductas verbales y perceptuales para poder obtener las cla-
ves del texto impreso; y una vez obtenidas se deben relacionar con el
fin de lograr una comunicacion especifica y significativa.

Goodman (1986a) explica algunas caracteristicas del proceso de lectura:

El lenguaje escrito al igual que el oral es esencialmente una inven-
cién social. Sin embargo, existe un proceso tnico de lectura inde-
pendiente de la lengua, las caracteristicas del texto o los propésitos
del lector. Este proceso tiene caracteristicas que son invariables;
debe comenzar con un texto expresado en forma gréfica, este texto
debe ser procesado como lenguaje y el proceso termina con cons-
truccion de significado.

El aprendizaje de la lectura inicia con el desarrollo del sentido de las
funciones del lenguaje escrito y para buscar significado se debe te-
ner un proposito. Los nifios deben desarrollar estrategias para obte-
ner el significado del texto, basadas en esquemas relacionados con
la informacién que se les presenta, por lo que los lectores princi-
piantes deben leer textos que les sean significativos e interesantes.

Aprender a leer no es mas dificil que aprender el lenguaje oral, sin
embargo la ensefianza tradicional basada en aprender a identificar
letras, silabas y palabras dificulta el proceso. La ensefianza de la lec-
tura debe basarse en una comprensién del proceso y el desarrollo
natural del nifio dentro de la lengua escrita.

Filosofia del lenguaje integral

Una parte importante de la aproximacién psicolingiiistica la constitu-
ye la filosofia del lenguaje integral (Goodman, 1986a). Segiin Good-
man, esta aproximacion tuvo sus antecedentes en Huey, quien consi-
der6 a la lectura como una btsqueda de significado, siendo ésta
béasicamente constructiva (Huey, 1908 cit. en Goodman, 1986a).
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La postura de Huey tuvo gran influencia en el primer cuarto del pre-
sente siglo, sin embargo, la bisqueda de escuelas mas eficientes
hizo que esta vision fuera olvidada y sustituida por una que conside-
raba que el aprendizaje de la lectura consistia en la ejercitacién de
una serie de habilidades y que leer era identificar palabras y poner-
las juntas para lograr textos significativos.

Ante esta situacion, la lingiiistica hizo importantes aportaciones al
centrarse en la competencia lingiiistica y establecer un puente con
la psicologia cognoscitiva que permitié el estudio de la interaccién
entre el pensamiento y el lenguaje. Este fue el inicio de la perspecti-
va psicolingiiistica en general y de la filosofia del lenguaje integral.

Algunos de los puntos centrales que subyacen a la filosofia del len-
guaje integral (Goodman, 1986a) son:

v En una sociedad alfabetizada, el lenguaje oral y escrito son dos
formas de lenguaje paralelas entre si.

v Lo que diferencia al lenguaje oral del escrito son las circunstancias
de uso.

v Cada forma de lenguaje tiene un proceso productivo y uno recepti-
vo, pero en ambos procesos se intercambia activamente significado.

v Al utilizar el lenguaje productiva o receptivamente, se producen
transacciones entre el pensamiento y el lenguaje.

v Los procesos lingiiisticos son tanto personales como sociales. Son per-
sonales porque se utilizan para satisfacer necesidades personales. Son
sociales porque son utilizados para establecer comunicacién entre
personas.

v El lenguaje escrito no es un modo de representacion del lenguaje
oral, es una forma alternativa y paralela del lenguaje oral, en tanto
modos de representar significado.

A esta vision psicolingiiistica del proceso de lectura, se agregan cier-
tas premisas fundamentales, que le dan la visién de lenguaje inte-
gral. Seda (1996) abunda sobre ellas:

v Ellenguaje y el aprendizaje forman parte de la naturaleza humana
y adquieren sentido porque en su contexto natural estan repletos
de significado.

v Existen relaciones reciprocas entre el lenguaje oral y el escrito.

v El aprendizaje del lenguaje (oral o escrito) ocurre dentro de con-
textos sociales que estan repletos de eventos con un alto nivel de
significado para los aprendices.



; 0 DESARROLLO DE LA ALFABETIZACION
EN NINOS PREESCOLARES

v Es necesario desarrollar habilidades de autoformacién, de tal manera
que las primeras aproximaciones que hacen los aprendices al lengua-
je escrito deben aceptarse como actos de alfabetismo, dado que permi-
ten generar y continuar su desarrollo, el cual continuara de por vida.

Para Morrow (op. cit.) en la filosofia del lenguaje integral el aprendizaje de
la lectura y escritura se centra en el nifio pues la funcion y el significado
parten de las experiencias del nifio en su casa y en la escuela. El aprendizaje
es autorregulado e individualizado con seleccién de actividades por parte
de los ninos. Un objetivo principal en la instruccién basada en esta filosofia
lo constituye el desarrollar en los aprendices el deseo de leer y escribir.

Dentro de la perspectiva psicolingiiistica, se han analizado tanto las
habilidades lingiiisticas que el nifio va desarrollando al tener contacto
con el lenguaje oral y escrito, como la construccién de significado que
el pequeno realiza, por lo que aun cuando la competencia lingiiistica y
los factores cognoscitivos considerados son fundamentales en esta
aproximacion, lo es también la experiencia previa del nifio con el siste-
ma de lectura y escritura, la cual permitird que el pequefio acceda con
mayor facilidad al aprendizaje formal de dicho sistema.

Aproximacion Sociolingiiistica

La aproximacién sociolingiiistica del lenguaje (Phillips y Walker,
1987) se basa en la sociolingiiistica y la etnografia de la comunica-
cién. En esta concepcion, la lectura y la escritura se ven no sélo como
procesos cognoscitivos, sino también como procesos lingiiisticos y
sociales. Como proceso social, la lectura y la escritura se usan para es-
tablecer, estructurar y mantener las relaciones sociales entre la gente.
Como proceso lingiiistico, la lectura y la escritura se usan para comu-
nicar intenciones y significados, no sélo entre el autor y el lector o es-
critor, sino también entre otros involucrados en ambos eventos.

En esta perspectiva, el analisis se centra en el contexto interpersonal, la
organizacion de los eventos de lectura y escritura, la interaccion de los
participantes en ambos eventos, las influencias de la interaccién en am-
bos procesos y de qué manera estos procesos influyen en la interaccion.

Por otra parte, con base en la perspectiva socio cultural de Vigotsky
(Gérate, 1994) se otorga un lugar privilegiado al contexto, ya que los
procesos psiquicos superiores tienen un origen social. En este enfo-
que, el contexto esté constituido tanto por el contexto histérico cultu-
ral, como por el contexto interactivo. Este Gltimo tiene que ver con to-
das las personas que interactiian con el nino y le proporcionan todos
los elementos creados por la cultura para desenvolverse en el mundo.
Este contexto produce desarrollo individual.
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Seda (1996) enfatiza la funcién social de la lectura. Afirma que el len-
guaje y el aprendizaje adquieren sentido porque en su contexto natu-
ral estan repletos de significado. El aprendizaje tanto del lenguaje oral
como del escrito ocurre dentro de contextos que estan repletos de
eventos con un alto nivel de significado para los aprendices.

Barratt-Pugh (2000) pone énfasis en seis elementos que caracterizan
a la perspectiva sociolingiiistica de la alfabetizacién:

1) Los nifos aprenden acerca del lenguaje escrito participando en
actividades en su familia y comunidad. Al participar en las acti-
vidades diarias que involucran a la lectura y la escritura, apren-
den mucho acerca de las diferentes formas de lo alfabetizado.

2) Las précticas alfabetizadas se ejecutan de maneras especificas
culturalmente determinadas y contribuyen al desarrollo de un
sentido de identidad. Las actividades relacionadas con el lengua-
je escrito no s6lo se construyen socialmente sino que ademés son
especificadas por la cultura, en el sentido de que son mediadas
por los valores, creencias y conductas en la cultura de los nifios.

3) Los ninos tienen concepciones diferentes acerca de lo que consti-
tuye lo alfabetizado y cémo se realiza. Lo que aprenden de la alfa-
betizacion depende de las interacciones en eventos relacionados
con el lenguaje escrito que se llevan a cabo en sus casas, y estos
difieren de familia a familia.

4) Las practicas alfabetizadas se realizan de formas particulares para
propoésitos particulares, por ejemplo, un nifio puede aprender
que las practicas alfabetizadas pueden servir para obtener infor-
macion a través de periddicos, revistas, la television; con fines de
entretenimiento a través de libros, revistas, periédicos y la televi-
sion; con fines de interaccion social a través de tarjetas; para el
trabajo a través de reportes; para obtener mayor desarrollo profe-
sional a través de programas de computacion.

5) El patrén de aprendizaje de lo alfabetizado difiere entre los nifios
en la medida en que se convierten en expertos dentro de diferen-
tes eventos alfabetizados. Mientras participan en diferentes even-
tos que involucran al lenguaje escrito, construyen gradualmente
su conocimiento, habilidades y comprensién respecto del mis-
mo. La velocidad y nivel del desarrollo de su competencia se ven
influenciados por la interacciéon con los adultos y con otros ni-
nos, ademas de la actividad misma.
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6) Las practicas de alfabetizacion se valoran diferencialmente en
contextos sociales y educacionales diferentes. Los ninos de dife-
rentes contextos tienen experiencias diferentes que forman su vi-
sién del lenguaje escrito, por lo que llegan a la educacién inicial
o preescolar sabiendo cosas diferentes acerca del lenguaje escrito
y aproximéandose a él de diferentes maneras. En contraste, las
précticas relacionadas con el lenguaje escrito que se realizan en
diferentes contextos educativos son mas homogéneas (Breen y
cols., 1994 cit. en Barrath-Pugh, 2000).

Por su parte, Goncii y Katsarou (2000) afirman que el enfoque socio-
lingiiistico se centra en establecer coémo las relaciones de los nifios
con los miembros de sus comunidades guian colectivamente su de-
sarrollo y educacién. Cuando se aplica al desarrollo de la alfabetiza-
cion este enfoque tiene tres implicaciones principales:

v La comprensién de cémo es que los nifios se convierten en seres
alfabetizados implica el analisis de los objetivos de educacién es-
tablecidos por su comunidad.

v Los nifios se benefician de la instruccién contenida en las actividades
cotidianas que son significativas para ellos, por ejemplo, el juego.

v Los ninos se benefician de la instruccién que establece intersubje-
tividad (proceso de alcanzar comprensién compartida entre so-
cios en una actividad) entre el nifio y otras personas alfabetizadas
acerca del significado y funciones de la alfabetizacién.

McGee y Richgels (1990) combinan los dos enfoques anteriores y
desde una perspectiva que ellos llaman psicosociolingiiistica hacen
algunas consideraciones acerca del aprendizaje de la lectura y escri-
tura, el cual sigue un proceso de desarrollo; pero no en el sentido de
una progresion irreversible. Ningin descubrimiento y conocimien-
to de los nifios acerca del lenguaje escrito es exactamente igual al de
otros ninos. De hecho, las conductas alfabetizadas de cada nifo va-
rian en sofisticacién dependiendo de la tarea y la situacion.

Los ninos aprenden a través de la acciéon. A medida que se acttia se
produce conocimiento y los esquemas se modifican a medida que el
pequeno adquiere estrategias mas efectivas para conocer su mundo.
Los padres transmiten al pequeno las funciones comunicativas y la
intencionalidad del lenguaje. Los adultos proveen a los pequenos de
acciones y objetos predecibles a partir de las rutinas diarias, de mane-
ra que el nino aprende las conductas apropiadas para cada situacion y
al mismo tiempo las palabras que forman parte de esa situacion.
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Los autores enfatizan la rutina de leer cuentos a los ninos como una
oportunidad muy importante para el desarrollo del lenguaje. En este
sentido, se enfatiza la importancia de la interaccién social que se lle-
va a cabo mediante esta actividad, la cual no consiste inicamente en
modelar al pequeno, sino que proporciona andamiaje. Esta activi-
dad inicia con la mayor parte de la lectura por parte de la madre o
padre y termina totalmente por parte del nifio, hasta que este tltimo
lee de manera independiente. Los conceptos que el nifio desarrolla
acerca de la lectura y la escritura se basan en esta interaccién no s6lo
durante la lectura de cuentos, sino a lo largo de todas las actividades
cotidianas que tienen que ver con el lenguaje escrito.

La contribucion de las perspectivas tedricas revisadas (psicolingiiistica
y sociolingliistica) es clara. Ponen énfasis en el contexto sociocultural
con el cual interactta el nifio, siendo mayor el énfasis en el sujeto en la
aproximacioén psicolingiiistica y en el entorno en la sociolingiiistica.
Ambas perspectivas consideran muy importante el papel de la expe-
riencia en la alfabetizacién del nino, la importancia de las actividades
cotidianas y de la participacion activa en estas actividades; asi como la
importancia de la continuidad entre la casa y la escuela.

Una diferencia importante son los aspectos en que cada una de ellas
se centra para el estudio del desarrollo de los nifios como seres alfa-
betizados. Mientras que la aproximacién psicolingiiistica considera
el contexto intrapersonal de los nifios, centrandose en los procesos
cognoscitivos que resulta de su interaccion con los demas, la aproxi-
macion sociolingliistica se centra en el contexto interpersonal y la
interaccién que ocurre en este contexto.

El concepto de desarrollo de alfabetizacién retoma las premisas tan-
to del enfoque psicolingiiistico, como del sociolingiiistico al consi-
derar el desarrollo de los nifios en el lenguaje en general (tanto oral
como escrito) y los ambientes con los que el pequeno interactia y
que van moldeando su conocimiento respecto de la lectura y la es-
critura, considerando los procesos involucrados en la adquisicién
de este conocimiento.

Desde el enfoque psicolingiiistico se considerarian, aparte de las ha-
bilidades de los nifios en el lenguaje oral y su relacién con el len-
guaje escrito, las actividades en casa y en la escuela relacionadas
con la lectura y como la interaccion de estos dos componentes da-
rian como resultado el desarrollo de la alfabetizacién en estos afios
preescolares y posteriormente en los escolares.
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El enfoque sociolingiiistico se interesaria ademads, en los contextos en
que se da esta interaccién y las funciones a las que sirve. También se
consideraria cémo es que la interaccion del nifio con los contextos socia-
les le permite ir teniendo conciencia de las practicas relacionadas con la
alfabetizacién que son valoradas en su contexto particular y cuyo cono-
cimiento le permitiria formar parte de la sociedad alfabetizada.

La propuesta del presente trabajo se basé primordialmente en el en-
foque psicolingiiistico, considerando el papel que tiene el desarrollo
del nifo en el lenguaje oral, asi como las actividades relacionadas
con la lectura en el hogar y de manera importante, la lectura de
cuentos por parte de madres y maestras en el desarrollo de la alfabe-
tizacion de los ninos preescolares de la muestra estudiada. Del enfo-
que sociolingiiistico se retomo el interés en analizar la interaccién
que se presenta durante la lectura de cuentos por madres y maestras.
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Semefanzas, relaciones y diferencias

Semejanzas

Garton y Pratt (1991, p. 1) definen a la alfabetizacién como “el domi-
nio del lenguaje hablado y la lectura y escritura”. Con esta defini-
cién pretenden subrayar las continuidades entre el lenguaje oral y el
lenguaje escrito. Segtn los autores, si bien es obvio que la alfabetiza-
cién involucra al lenguaje escrito, también es claro que involucra al
lenguaje oral ya que se espera que una persona alfabetizada hable
con fluidez y demuestre dominio del lenguaje hablado.

Proponen que el lenguaje oral y el escrito se estudien de manera
conjunta y esgrimen dos razones para ello:

__Estos dos sistemas estan interrelacionados. Aun cuando existe la
idea de que el lenguaje oral precede al escrito, existe una fuerte inte-
rrelacion entre ellos. El desarrollo del lenguaje escrito es una adqui-
sicion de segundo orden ya que estd supeditado al desarrollo del
lenguaje oral, por lo que el desarrollo de la alfabetizacién implica
aprender a hablar, leer y escribir de manera competente.

__Muchos de los procesos implicados en el aprendizaje del lenguaje
oral y el escrito son similares. Tradicionalmente se considera que el
aprendizaje del lenguaje oral es mas natural y el del lenguaje escrito
debe ser formal. Esta distincion es simplista pues en ambos sistemas
el nifo necesita ayuda, casi siempre de un adulto interesado, prepa-
rado para ayudarlo en su desarrollo del lenguaje oral y escrito inter-
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actuando con él. Tanto el desarrollo del lenguaje oral como el desarro-
llo del lenguaje escrito se ven facilitados por la interaccién activa del
nino con un adulto preparado para proporcionarle ayuda, guia y apoyo.

Fields y Spangler (2000) afirman que los nifios adquieren el lenguaje
escrito de la misma manera que adquieren el lenguaje oral en virtud
de que ambos son lenguaje. Comprender como aprenden los nifios a
hablar ayuda a comprender c6mo aprenden a leer y escribir: Los
nifios aprenden tanto el lenguaje oral como el escrito de la misma
manera que, segin Piaget aprenden muchas otras cosas, constru-
yendo sus propias reglas y relaciones mas que escuchéndolas de
otros. El papel del adulto consiste en promover que el nifio experi-
mente con el lenguaje (oral o escrito) proveerle modelos y promover
su participacion en actividades relacionadas con el lenguaje.

Glazer (1989) enfatiza que el lenguaje oral se desarrolla como resul-
tado de factores tanto genéticos como ambientales. El nifio nace con
la capacidad para producir y aprender el lenguaje mediante la inter-
accion con las personas a su cargo. Aprende el lenguaje para poder
“funcionar” en su contexto, creando su propio lenguaje a través de
la interaccion de otras personas.

Este desarrollo del lenguaje oral es un vehiculo para el desarrollo
del lenguaje escrito. Hablar, leer y escribir son componentes funcio-
nales en la vida de los nifios. Padres y ninos hablan acerca de las ac-
tividades que realizan, los padres leen a los nifos ilustrando c6mo
es que el lenguaje oral sirve de compania tanto para la lectura como
para la escritura. Ademads, cuando los nifios escuchan las historias
aprenden tanto el lenguaje que se utiliza en ellas como su estructu-
ra. De igual forma, el lenguaje oral acompana a la escritura de los ni-
nos cuando ellos dibujan o pintan.

El lenguaje oral, que ocurre de manera natural tanto dentro como fuera
de la escuela, ayuda al nifo a utilizar su conocimiento acerca del len-
guaje en todas sus actividades relacionadas con la lectura y la escritura.

Goodman (1986b) afirma que el lenguaje oral y el lenguaje escrito
son dos procesos lingiiisticos paralelos y que el lenguaje escrito tie-
ne todas las caracteristicas del lenguaje oral, esto es, los simbolos y
el sistema usados en el contexto de hechos lingiisticos significati-
vos. La mayoria de las personas aprendemos a hablar antes que a
leer y escribir y el aprendizaje del habla facilita al Gltimo; pero esto
tiene que ver con la utilidad de ambos sistemas. Las personas apren-
den primero las formas y procesos lingiiisticos que mas necesitan.
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Curtis (1980) senala que la comprension de lo que se escucha sienta las
bases para la adquisicion de la habilidad de lectura. Los nifios apren-
den a comprender el lenguaje escrito igual que lo hacen con el lenguaje
oral, en dos fases. En la primera fase aprenden a identificar en lo im-
preso las palabras que comprenden en el lenguaje oral. En la segunda
fase desarrollan el mismo grado de eficiencia para comprender lo que
leen a la que ya tienen al escucharlo. Curtis sefiala que la relacion entre
la comprensién de lo que se escucha y la comprensién de lo que se lee,
se conserva desde los primeros estadios de adquisicién hasta que los
lectores son eficientes. De una serie de variables estudiadas por la auto-
ra, ésta fue la inica variable que permanecié haciendo diferencia entre
los buenos y malos lectores a través de la edad.

Dadas las relaciones estrechas entre el lenguaje oral y el escrito, di-
versos autores han enfatizado ciertos aspectos de la competencia
lingtiistica en el lenguaje oral que estan relacionados con el desarro-
llo del conocimiento del lenguaje escrito.

Conciencia metalingiiistica

Gartton y Pratt (1991, p. 152) mencionan la capacidad del nifio para
reflexionar sobre aspectos del lenguaje que se desarrolla antes de
que se enfrente a la instruccién en la lectura. Esta capacidad de re-
flexién se conoce como conciencia metalingiiistica, y segin estos au-
tores se desarrolla a muy temprana edad. Cuando un nifio comete
un error al hablar y lo corrige, esta realizando una accién consciente
de reflexion sobre el lenguaje, aunque ella no sea deliberada. Esta
reflexion espontanea sentard las bases para niveles de reflexion més
controlados y deliberados que el nifio seguira desarrollando a medi-
da que tenga mayor dominio sobre el lenguaje escrito.

Los autores mencionan tres aspectos del lenguaje a los que se aplica
la conciencia metalingiiistica: Conciencia fonoldgica, conciencia de
las palabras y conciencia sintdctica. Se describird en qué consiste
cada una de ellas:

1. Conciencia fonoldgica. Se refiere a la capacidad del nino para iden-
tificar los sonidos individuales del habla. Esto permitira que poste-
riormente pueda asociarlos a los grafemas (las letras que represen-
tan estos sonidos). Aunque los sonidos son las unidades basicas
del lenguaje, en la cadena hablada no se perciben como entidades
separadas, por lo que centrar la atencion en ellos resulta una tarea
dificil para el nifio.



; ? DESARROLLO DE LA ALFABETIZACION
EN NINOS PREESCOLARES

Jiménez (1992) define a la conciencia fonolégica como la habilidad
para analizar la estructura sonora del habla.

Soderman, Gregory y O'Neill (1999, p. 29) mencionan que la con-
ciencia fonoldgica se refiere a la “habilidad para escuchar los soni-
dos y comprenderlos en el lenguaje oral”.

Morrow (2000, p. 18) la define como el “conocimiento de que las pa-
labras estdn formadas por sonidos individuales y la habilidad para
segmentar las palabras en esos sonidos y juntarlos” y aclara que esto
no implica asociar los simbolos visuales con los sonidos de las le-
tras. Se relaciona inicamente con el lenguaje oral.

Rohl (2000, p. 58) define a la conciencia fonol6gica como la “habili-
dad para reconocer los sonidos individuales del lenguaje y manipu-
larlos” y menciona que la conciencia fonolégica incluye a la “con-
ciencia fonética” (phonemic) que involucra la “habilidad para reconocer
y manipular fonemas individuales”.

Tummer, Herriman y Nasdale (1988) afirman que se requiere al me-
nos un nivel minimo de conciencia fonolégica para poder realizar la
correspondencia entre las letras y los sonidos en los niveles iniciales
del desarrollo de la lectura.

Ball y Blachman (1991) realizaron un estudio que demostré la supe-
rioridad del entrenamiento en la conciencia fonética sobre el entre-
namiento en el nombrar letras y asociarlas a sus sonidos sobre las
habilidades de lectura y ortografia en nifios de kindergarten.

Nation y Hulme (1997) evaluaron a nifios de primero, tercero y cuar-
to grado de primaria comparando la habilidad para segmentar las
palabras en fonemas y con base en su similitud al inicio y al final.
Encontraron que la segmentacion en fonemas es una buena predic-
tora de las habilidades de lectura y escritura.

Vernon (1998) encontr6 en nifios preescolares y de primer grado,
que la conciencia fonolégica tiene un desarrollo estrechamente rela-
cionado con el desarrollo del conocimiento de la escritura. Los ni-
nos pasan de la segmentacion de las palabras en silabas, a la seg-
mentacién de la segunda silaba de la palabra y finalmente a la
segmentacion de la palabra en fonemas.

Jacobo y cols. (2002) aplicaron un programa de entrenamiento en
conciencia fonolégica a ninos preescolares, utilizando juegos que
permitian realizar la segmentacién del lenguaje hablado en pala-
bras, silabas y fonemas. Encontraron que el nivel léxico era el mas
facil de lograr, seguido del silabico y finalmente el fonético, lo que
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apoya los hallazgos de Vernon (1998) citados anteriormente. Estos
autores encontraron también que los niflos que tuvieron un desem-
pefio mas alto en este programa accedieron con mayor facilidad al
aprendizaje de la lectura y la escritura. Estos resultados coinciden
con los encontrados por Favila y Seda en 2006.

Trabajando con ninos de primaria que tenian problemas con la lectu-
ra, Herndndez y Jiménez (2001) establecieron los efectos del entrena-
miento en la conciencia fonolégica sobre las habilidades de decodifi-
cacion. Encontraron efectos positivos ya que los nifios de los grupos
experimentales mejoraron su desempeno en comparacién con los
controles. Por otra parte, los autores encontraron que los nifios mas
pequenos se ven mas beneficiados que los mayores y concluyen que
el déficit fonolégico se consolida con la edad por lo que hay que con-
siderar este factor a la hora de realizar programas de tratamiento.

Una habilidad relacionada estrechamente con la conciencia fonolé-
gica es la habilidad de aparear simbolos alfabéticos al sonido. Esta
habilidad ha sido denominada codificacién fonética por Vellutino y
Scanlon (1982) quienes encontraron a través de una revisién de di-
versos estudios que esta habilidad hace una diferencia importante
entre los buenos y malos lectores.

Reitsma (1984) seniala que los lectores iniciales requieren apoyarse en
una representacion fonolégica familiar para acceder al significado a
partir de la palabra impresa, en tanto que lectores mas hébiles ya no re-
quieren acceder a esta via. Apoyando este hallazgo, Levin y Tokl-
chinsky (1989) mencionan que a la edad de 5 6 6 afios, los nifios se dan
cuenta de que las diferencias relevantes representadas en la escritura
son las fonéticas. Este hallazgo constituye un punto critico, pues rela-
cionarse con el factor fonético como una guia para producir e interpre-
tar materiales escritos representa el descubrimiento de un marco de re-
ferencia estable para la ontogénesis y sociogénesis de la escritura.

Ehri y cols. (2001) realizaron un meta-analisis de la relacién entre la
capacitacién en la conciencia fonoldgica y el aprendizaje de la lectu-
ra. Revisando 52 estudios, encontraron que los programas encamina-
dos a promover esta habilidad tienen efectos fuertes y estadistica-
mente significativos sobre la adquisicién de la conciencia fonética y
moderada sobre el deletreo y la lectura, tanto en el reconocimiento de
palabras como en la comprensién de la lectura. Estos resultados eran
aplicables a nifios con desempeno normal, con problemas de lectura,
preescolares, de primer grado y de todos los niveles socioeconémicos,
aunque el tamano del efecto varié segtn las diferentes condiciones.
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2. Conciencia de las palabras. El segundo aspecto al que se aplica la
conciencia metalingiiistica, segiin Garton y Pratt (1990) es la con-
ciencia que los nifios van adquiriendo respecto de las palabras
como unidades lingiiisticas diferentes a los fonemas y a las fra-
ses. Con el término palabra los nifios no se centran en una unidad
lingiiistica, en lugar de ello, centran su atencién en el significado
o la idea que la palabra representa.

Rohl (2000) proporciona un ejemplo de esta situacion. Si a un nino
preescolar se le pregunta por una palabra larga es bastante probable
que conteste “tren” refiriéndose al tamano del objeto representado,
maés que al sonido o forma escrita de la palabra.

Esta afirmacién apoya los hallazgos de Ferreiro y Teberosky (1987)
al analizar la evolucion de la escritura en ninos preescolares que no
habian recibido instruccién en lectura y escritura.

Para la mayoria de los nifios esta confusion contintia hasta que em-
piezan a leer y escribir. Sin embargo, se ha visto que aun cuando los
pequenos confunden las propiedades del objeto con la palabra mis-
ma, tienen algin concepto de la entidad lingiiistica palabra y pueden
reflexionar sobre él.

Tunmer, Herriman y Nesdale (1988) afirman que la conciencia de
las palabras esta inmersa en la conciencia fonoldgica, ya que refle-
xionar respecto de los sonidos presupone la habilidad para reflexio-
nar sobre las palabras, pero no ocurre lo contrario.

Rohl (2000) concuerda con esta postura afirmando que el desarrollo de
la conciencia de las palabras es esencial para el desarrollo de la con-
ciencia fonologica, ya que esta tltima implica reflexionar sobre la es-
tructura sonora de las palabras, independientemente de su significado.

Roberts (1992) hace una distincién entre el conocimiento tacito y el
conocimiento explicito de las palabras. El primero es inconsciente,
intuitivo y permite al usuario utilizar las reglas y convenciones del
lenguaje. El segundo permite utilizar esas reglas deliberadamente y
reflexionar sobre las unidades lingiisticas.

En un estudio realizado con nifios preescolares y de los dos prime-
ros grados de primaria, esta autora encontré6 que el conocimiento t4-
cito de la palabra se desarrolla en edades muy tempranas en el len-
guaje oral. Este concepto inicial se relaciona con los referentes de las
palabras en la vida real. Después de los 5 afios, los nifios se fijan en
las relaciones entre la extensién de las palabras impresas y el len-
guaje oral. Esto les permite construir hipdtesis acerca de las relacio-
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nes entre el lenguaje oral y el escrito. A medida que el nifio avanza
en la instruccion escolar se va desarrollando el concepto explicito
de la palabra. La autora encontré que se desarrolla primero el cono-
cimiento tacito en el lenguaje oral. Esto permite el desarrollo del co-
nocimiento tacito en el lenguaje escrito, lo que lleva al conocimien-
to explicito en el lenguaje escrito. El ultimo que se desarrolla es el
conocimiento explicito en el lenguaje oral. Las fases de este desarro-
llo no son excluyentes, ya que el conocimiento tacito provee las ba-
ses para el conocimiento explicito; pero el primero sigue desarro-
llandose y estos dos tipos de conocimiento se traslapan con
frecuencia.

Roberts concluye que el desarrollo del concepto de palabra esté rela-
cionado con el desarrollo cognoscitivo de los nifios. En el periodo
preoperacional los ninos cambian rapidamente del conocimiento
tacito al conocimiento explicito de la palabra, en tanto que en el pe-
riodo de operaciones concretas tienen una conciencia explicita de
las palabras como unidades estables de significado.

3. El tercer aspecto al que se aplica la conciencia metalingiiistica se-
gan Garton y Pratt (1991) es la conciencia sintdctica, la cual con-
siste en la conciencia de la gramatica de las oraciones. Sostienen
que si bien los ninos son capaces de emitir oraciones gramatical-
mente correctas desde una edad relativamente temprana, sus
producciones correctas resultan de un conocimiento tacito de la
gramatica y no son resultado de una reflexién consciente. Segin
estos autores, la habilidad para hacer juicios gramaticales inde-
pendientemente del significado es poco practica para los nifios.
Lo que es importante es que puedan evaluar los aspectos gramati-
cales de las oraciones. Esto les ayudara cuando estdn aprendien-
do a leer, en conjuncién con sus conocimientos semanticos, para
la decodificacion de palabras y cuando ya dominan el proceso les
permitira detectar errores en la comprension.

Tunmer, Herriman y Nesdale (1988) encontraron que la conciencia
sintactica permite diferenciar a los buenos y malos lectores. Expli-
can que esta habilidad puede influir en el desarrollo de la lectura al
facilitar el desarrollo de habilidades fonoldgicas. Al combinar sus
conocimientos respecto de la estructura de las oraciones con infor-
macién fonolégica incompleta, los nifios podran identificar pala-
bras no familiares.

Tunmer y Chapman (1999 cit. en Rohl, 2000) encontraron que los nifios
que poseen conciencia sintactica son capaces de usar su conocimiento
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del sistema gramatical para detectar si sus predicciones de palabras, he-
chas con base en conocimientos fonol6gicos incompletos son correctas.
Tolchinsky y Levin (1987) han ubicado una secuencia de desarrollo
en el dominio de estas tres grandes esferas de habilidades. Estas au-
toras afirman que en los primeros estadios de adquisicion del len-
guaje escrito, los lectores se apoyan mas en los aspectos semanticos
del lenguaje para la extraccion del significado, y posteriormente, al
adquirir més eficacia y experiencia se apoyan més en los aspectos
fonéticos y finalmente en los sintécticos.

Por otra parte, Corley (1988) afirma que la transicién de “aprendiendo
a leer a leyendo para aprender” puede ocasionar muchos problemas a
lectores pobres, quiénes se apoyan excesivamente en la informacion
semantica para comprender las oraciones. Dicha comprension re-
quiere la integracién de la informacién fonética, sintéctica y semanti-
ca de una oracién y su recuperacion en la memoria verbal. La instruc-
cion debe encaminarse a ensefiar a los nifios a extraer el significado
del texto, a través de una revision minuciosa de las sutilezas semanti-
cas transportadas por la informacién lingiistica superficial dentro y
fuera de las oraciones. Por ello recomienda poner al nifno ejercicios
que le permitan captar los aspectos estructurales del lenguaje.

Tunmer, Herriman y Nesdale (1988) analizaron la relacion de las
habilidades metalingiiisticas, fonolégicas y sintacticas, con las habi-
lidades de prelectura y de lectura de 118 nifios, a quienes evaluaron
al inicio y final de primer grado y al final de segundo grado. Los au-
tores encontraron que las habilidades metalingiiisticas estaban sig-
nificativamente correlacionadas con la codificacién fonética y la
comprension de la lectura al inicio de la instruccién y que la con-
ciencia fonolégica y sintactica juega un papel muy importante en los
lectores iniciales, ya que ambas habilidades son esenciales para la
adquisiciéon de la correspondencia grafema—fonema.

Las habilidades metalingiiisticas analizadas en el estudio de Tun-
mer, Herriman y Nesdale (1988) se relacionan con la codificacién
fonética (habilidad para aparear simbolos alfabéticos al sonido) y
con la codificacion sintactica, que se refiere a la habilidad para obte-
ner significado a través de las propiedades funcionales y formales de
las palabras y su uso en un texto, enfatizadas por Vellutino y Scan-
lon en 1982, las cuales serian sus correspondiente en el lenguaje es-
crito.

Vellutino y Scanlon (1982) identificaron otra habilidad que hace dife-
rencia entre los lectores novatos y expertos, asi como entre los buenos y
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malos lectores y que se refiere a la codificacién semantica, la cual con-
siste en el uso de las palabras, frases y oraciones para codificar informa-
cién significativa y que es aplicable tanto al lenguaje oral como al escri-
to.

Hasta el momento se han descrito y analizado las semejanzas entre el
lenguaje oral y el escrito asi como las relaciones que existen entre ellos,
Estas relaciones y semejanzas facilitan la adquisicién del lenguaje escri-
to a partir del conocimiento del lenguaje oral. A continuacion se proce-
derd a analizar las diferencias entre estos dos sistemas del lenguaje.

Diferencias

Rubin (1980) divide las diferencias entre el lenguaje oral y el escrito
en dos grandes esferas: a) las que tienen que ver con el medio comu-
nicativo y b) las que tienen que ver con el mensaje.

Dentro del medio comunicativo sefnala que las diferencias se pueden
referir a la modalidad, la interacciéon que se da entre hablante y es-
cucha y escritor-lector, grado de involucramiento de los participan-
tes, comunalidad temporal, referentes mas o menos concretos, pa-
peles que juega cada quién.

Dentro de la esfera del mensaje existen diferencias en el tema de la
comunicacion, su estructura y su funcion.

Garton y Pratt (1991) dividen estas diferencias en tres esferas: forma,
funcion y modo de presentacién.

En cuanto a la forma afirman que el lenguaje oral es transitorio y
temporal y utiliza el sistema aural, lo que se relacionaria con las di-
mensiones de modalidad y comunalidad de Rubin. Las estructuras
gramaticales son més elaboradas en el lenguaje escrito que en el len-
guaje oral. La cohesion del discurso se consigue de manera diferente
en ambos tipos de lenguaje, en el lenguaje oral se consigue mediante
gestos y entonaciones, en tanto que en el lenguaje escrito se consi-
gue a partir de los signos de puntuacion.

En cuanto a la funcion, los autores afirman que el lenguaje oral se utiliza
en la conversacion cara a cara y generalmente es mas coloquial y las dife-
rencias funcionales se establecen con base en diferencias situacionales.

Con respecto de la funcion, Fields y Spangler (2000) mencionan que
el lenguaje escrito se utiliza generalmente para dejar registro de
eventos importantes o memorables, en tanto que el lenguaje oral se
puede utilizar s6lo para pasar el tiempo.
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Soderman, Gregory y O’'Neill (1999) resumen las diferencias entre el
lenguaje oral y el escrito en términos de su funcién:

El lenguaje oral tiene las siguientes funciones, que los autores reto-
maron de Halliday (1975): 1) Instrumental, para satisfacer necesida-
des y deseos; 2) Reguladora, para controlar a otros; 3) Personal, para
expresar pensamientos y emociones; 4) Imaginativa, para crear
mundos imaginarios; 5) Heuristica, para obtener informacién e 6)
Informativa, para comunicar informacién.

El lenguaje escrito tiene las siguientes funciones: 1) Recordar infor-
macién; 2) Transmitir informacién en el tiempo y la distancia; 3) Co-
municarse con gente que no nos es familiar; 4) Establecer identidad;
5) Registrar informacion; 6) Incrementar el conocimiento.

Dahl y Freepon (1995) mencionan que en el lenguaje escrito se de-
pende exclusivamente del texto para construir el significado, en tan-
to que en el lenguaje oral se tienen claves adicionales. En el lenguaje
escrito la estructura sintactica es més formal, en tanto que la estruc-
tura de la oracion es mas sencilla que en el lenguaje oral.

Por su parte, Purcell Gates (1996) menciona que el lenguaje escrito
al igual que el lenguaje oral sirve a funciones de comunicacion. Sin
embargo, senala las caracteristicas del primero que le dan su propia

identidad:
v Se utiliza para la comunicacion a través del tiempo y el espacio.

v El significado se trasmite en ausencia de un contexto fisico com-
partido entre lector y escritor.

v Se utiliza para hacer permanentes nuestros pensamientos y emo-
ciones y al escribirlos tenemos mas tiempo para codificar nuestro
lenguaje que cuando hablamos.

v Utiliza vocabulario que puede llamarse “literario” y la sintaxis es
mas integrada y compleja.

v El lenguaje oral y el escrito constituyen dos puntos en el continuo
entre el grado de involucramiento y distancia entre escritor y lector.

Segtn Sulzby (1985) las diferencias entre el lenguaje oral y el escrito
pueden resumirse como sigue:

v El lenguaje oral esta disefiado para usarse en situaciones “cara a
cara”, altamente interactivas, en tanto que en el lenguaje escrito el
emisor y receptor estéan lejanos en tiempo y espacio.
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v El lenguaje oral depende en gran medida de un contexto inmediato,
en tanto que en el lenguaje escrito la contextualizacién depende de
qué tan especificado se encuentre el contexto dentro del texto, de
tal manera que el lector pueda inferirlo.

v En el lenguaje oral existe un didlogo con mayor frecuencia que en
el escrito, el cual se caracteriza basicamente por el monélogo, que
es modelado por los adultos al leer en voz alta al nifo.

De acuerdo a la informacion revisada se puede afirmar que los dos
sistemas poseen muchas semejanzas: Ambos son sistemas de len-
guaje, transmiten significado, se adquieren de manera paralela e in-
terrelacionada y su conocimiento se construye a partir de la partici-
pacion activa en situaciones cotidianas que los involucren a ambos.
Sin embargo, existen diferencias de forma y funcion; y estas diferen-
cias son precisamente las que los ninos van aprendiendo en la medi-
da en que van desarrollando su alfabetizacién, que como menciona-
ron Garton y Pratt (1991) involucra a ambos sistemas.

McGee y Richgels (1990) afirman que para tener una buena com-
prensioén del texto impreso, los nifios deben aprender que el lengua-
je escrito transmite significado (contenido); cémo se estructura el
texto impreso en una pagina o libro y las relaciones formales entre el
habla y el texto impreso (forma); y las funciones del texto impreso
en el mundo y en los juegos del nifio (uso).

Schnikedanz (1989) menciona una serie de aspectos que los nifios
tienen que aprender respecto del lenguaje escrito a través de las acti-
vidades cotidianas que se realizan en el hogar y en los salones de
clases:

v Deben aprender que el lenguaje escrito es un sistema arbitrario
para representar el lenguaje oral y que las palabras escritas no son
representaciones fisicas de personas y cosas.

v Deben aprender que el habla puede segmentarse en unidades pe-
quenas llamadas fonemas. Este aprendizaje se ve facilitado en la
medida que el nifio se involucra en situaciones en que el habla y
el texto impreso se utilizan conjuntamente.

v Deben aprender a coordinar las claves contextuales y graficas
mientras leen. El contexto ayuda al nifio a predecir qué palabras
se incluyen en el texto y transformar la informacién grafofonética
en palabras con significado.

v Deben aprender los nombres de las letras y los sonidos que estas
letras representan.
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v Deben desarrollar un vocabulario rico y una comprensién profun-
da de los conceptos que representan las palabras.

v Deben aprender los convencionalismos del texto impreso, tales
como que éste se organiza de izquierda a derecha y de arriba a abajo
y que se debe dejar espacio entre las palabras.

La autora afirma que si bien estos aspectos son importantes, no es
suficiente centrarse en la ensenanza de ellos por separado. Los ni-
fos necesitan un ambiente rico en alfabetizacion, tanto en la casa
como en la escuela, que les permita ir construyendo su aprendizaje
en los anos preescolares.

La estrecha interrelacion entre el lenguaje oral y el escrito y las seme-
janzas tan importantes que poseen y que han sido mencionadas en
este apartado permiten afirmar que el lenguaje oral sienta las bases
para el aprendizaje de las caracteristicas del lenguaje escrito que le
dan su identidad y lo diferencian del primero y que son precisamente
las que los nifios tienen que ir descubriendo en los afios preescolares
y cuyo conocimiento les facilitara el acceso a la instruccién formal
respecto de las caracteristicas formales del lenguaje escrito.

Las aportaciones teoricas y la evidencia empirica revisadas permi-
ten identificar habilidades de lenguaje oral que pueden facilitar el
acceso al lenguaje escrito: tal es el caso de la conciencia metalin-
gliistica con sus componentes fonolégicos y sintdcticos descritos
por Graton y Pratt (1991) asi como de la codificacién seméntica
identificada por Vellutino y Scanlon (1982).

En el estudio que aqui se reporta se retoma el papel de la conciencia
fonoldgica y la codificacion semantica de los nifios como predicto-
ras del desarrollo de la alfabetizacion.

A continuacién se describe el papel de los padres en este desarrollo
de la alfabetizacion.
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desarrollo de la alfabelizacién

Ambiente familiar

Soderman y cols. (1999) describen el papel que juegan los adultos
en el desarrollo del lenguaje oral y escrito de los ninos:

v Modelan la estructura del lenguaje:

Al hablar con los nifios pequenos, los adultos muestran cémo se es-
tructuran las oraciones. Al leer y escribir enfrente de los nifios,
muestran las estructuras que adquiere el lenguaje escrito.

v Usan el lenguaje para una variedad de propésitos:

A través de las actividades cotidianas, hablamos con los nifos, de
ellos y alrededor de ellos. Les damos instrucciones, cantamos y pla-
ticamos con ellos. De la misma manera, al realizar actividades con el
lenguaje escrito les mostramos la variedad de usos que puede tener.

v Esperan que los nifios aprendan a hablar, leer y escribir.

Los adultos saben que los nifnos llegaran a ser eficientes con el len-
guaje oral y a la vez les dan tiempo para realizarlo. En cuanto al len-
guaje escrito, la certeza no es la misma: los adultos esperan, con
cierto temor, que los ninos lleguen a ser eficientes en su dominio y
esta diferencia de actitud puede ser peligrosa, sobretodo en lo que se
refiere a los niflos que no avanzan al mismo ritmo que los demas.

v Responden a los intentos de los nifios con el lenguaje oral y escrito.
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Aceptan las aproximaciones de los nifios en el lenguaje oral, mode-
lando las formas correctas y reforzando sus intentos con sonrisas y
atencion. En el lenguaje escrito, existen quienes hacen lo mismo;
pero también es frecuente responder a los intentos de los nifios con
frases como: “ti no sabes leer, sélo estas fingiendo”.

Las diferencias en actitud de los adultos con respecto del aprendiza-
je del lenguaje oral y escrito hacen necesario que conozcan cual es el
proceso de desarrollo que siguen los nifios en este aprendizaje y cuél
es el papel que jugamos los adultos en él.

De acuerdo con Morrow (2001) las familias influyen en el desarrollo
de la alfabetizacion de tres maneras diferentes:

1) A través de la interaccién, que consiste en las experiencias com-
partidas por un nifio con sus padres, hermanos y otras personas
en el entorno familiar;

2) Mediante el ambiente fisico, que incluye los materiales de lectura
y escritura disponibles en el hogar y

3) Mediante el clima emocional y motivacional que comprende las re-
laciones entre las personas en la casa, principalmente las que refle-
jan las actitudes de los padres hacia la alfabetizacion y las aspiracio-
nes referentes al desempeno de sus nifios como seres alfabetizados.

Retomando el concepto de zona de desarrollo préximo de Vigotsky (1979)
y el de participacion guiada de Rogoff (1990), Neuman (2000) explica que
los padres, como miembros més experimentados, guian la participacién de
los ninos en las actividades cotidianas de la familia, para la comprensién
de situaciones nuevas. Esta situaciéon permite a los nifos ir asumiendo
cada vez mayor responsabilidad en la solucién de problemas. Este proceso
ocurre al crearse puentes de comprensién entre lo conocido y lo nuevo y
estructurando la participacion en actividades que desafian al nifo.

McGee y Richgels (1990) afirman que los padres transmiten las funcio-
nes comunicativas del lenguaje y su intencionalidad, a través de las ru-
tinas cotidianas que proveen al ninio de acciones y objetos predecibles
y les permiten aprender las palabras asociadas a estas rutinas.

La lectura de cuentos es una rutina que permite una buena oportuni-
dad para el aprendizaje del lenguaje, ya que cada vez que padre y
nifo regresan a la actividad, el libro permanece siendo el mismo, in-
dependientemente de qué tantas veces se lea. Aun cuando se cambie
el texto que se lee, la rutina contintia siendo la misma. Esta rutina ini-
cia con la madre o padre llevando a cabo la mayor parte de la lectura;
pero termina siendo el nino quien lee la mayor parte del cuento.
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Estas rutinas que se inician muy temprano en la vida de los nifios
continuardn influyendo en su desarrollo en los afios escolares. En el
salén de clases, los ninos y los maestros negociaran patrones de in-
teraccién que utilizaran para el aprendizaje de diferentes tépicos.
Aplebee y Langer, (1983 cit. en McGee y Richgels, 1990) llaman a
este tipo de interaccién “andamiaje instruccional”.

Como se mencionaba al hablar del concepto de desarrollo de la alfabe-
tizacion y de las teorias que lo explican, los padres juegan un papel
muy importante en este desarrollo proveyendo un ambiente rico en al-
fabetizacion, promoviendo la participacion activa del nifo en activida-
des significativas, modelando las conductas y actitudes que se relacio-
nan con el lenguaje escrito y guiando al nifio a través de este desarrollo.
Diversos investigadores han establecido la relacion entre el ambiente
en el hogar y el desarrollo de la alfabetizacién, tanto en los afos prees-
colares como en los escolares. A continuacién se presentan diversos
estudios que aportan evidencia empirica para establecer esta relacion.

Después de revisar el reporte de diversas instituciones gubernamentales (de
Estados Unidos) Tabors y Dickinson (2001) concluyen que parece existir
un consenso de que el ambiente ideal para los nifios pequeiios debe ser rico
en lenguaje, utilizando muchas palabras durante conversaciones interesan-
tes y debe enriquecerse con historias y narraciones. Afirman que el lenguaje
mas ttil para promover el desarrollo de la alfabetizacién es el lenguaje ex-
tendido, el cual definen como “el habla que requiere de los participantes
desarrollar comprensién mas alla del aqui y ahora y que requiere el uso de
diferentes enunciados y turnos para construir una estructura lingaistica,
como en las narraciones, explicaciones o dramatizaciones” (p. 2).

Apoyando estas conclusiones, Jordan, Snow y Porsche (2000) men-
cionan que los nifios que provienen de familias que modelan activi-
dades relacionadas con la lectura, que llevan a cabo actividades de
alfabetizacion y que involucran a los ninos en el uso de un discurso
extendido, tienen mayores probabilidades de tener un mejor desem-
pefio en la lectura y la escritura.

Con relacion a la identificacién de variables en el ambiente familiar
y que contribuyen al desarrollo de la alfabetizacién Baker, Son-
nenschein, Serpell y Scher (1996) realizaron un estudio longitudi-
nal en escuelas publicas de Baltimore, indagando, a través de entre-
vistas y un diario de los padres, las actividades especificas
encaminadas a promover el desarrollo de la alfabetizacién en esos
hogares. Evaluaron también competencias de los nifios tales como
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conocimiento acerca del texto impreso, conciencia fonolégica y compe-
tencia narrativa.

Los padres que reportaban que la alfabetizacién es una fuente de
entretenimiento tendian a reportar mayor involucramiento de sus
hijos en actividades de alfabetizacién que los que reportaban que la
alfabetizacion es un conjunto de habilidades que deben ensenarse
propositivamente. Con respecto de las competencias, los hijos de los
primeros se desempenaban mejor en conceptos de texto impreso y
comprension de historias.

Los autores concluyen que los programas de intervenciéon pueden
ser mas efectivos si son consistentes con las creencias de los padres.

Sonnenschein, Baker, Serpell y Schmidt (2000) complementan la
informacion anterior al reportar un estudio acerca de la influencia
de las creencias de los padres sobre las actividades en que se involu-
cran los nifios en casa y el desarrollo de la alfabetizacion de los ni-
fos. A través de una entrevista, un inventario y el diario de los pa-
dres encontraron dos perspectivas en la orientacién de los padres.
En la primera, llamada orientacién de habilidades, la adquisicién de
la lectura se percibia como una tarea dificil de realizar y se concebia
como la ensefianza de una serie de habilidades especificas. Los pa-
dres realizaban con los ninos actividades de reconocimiento de le-
tras, recitar el alfabeto, y aprender la relacién letra sonido. En la se-
gunda orientacion, llamada de entretenimiento, los padres veian a
la lectura como una fuente de recreacién y para la vida cotidiana.
Estos padres promovian que los nifos leyeran o vieran libros en su tiem-
po libre.

Los autores encontraron que los ninos que crecen en hogares con
una orientacién hacia el entretenimiento tienen mejor desempeno
en el manejo de conceptos del texto impreso y comprensién de his-
torias que los ninos que crecen en hogares con la otra orientacion.
Concluyen que el desarrollo de la alfabetizacion se relaciona con las
creencias de los padres y el apoyo que se dé a la alfabetizacién de
los nifnos; que el ligar el juego con actividades de alfabetizacién pue-
de ser una gran fuente de motivacién para aprender a leer y escribir
y; que el apoyo a las actividades de alfabetizacion en el hogar es res-
ponsable de gran parte de la varianza en la lectura cuando los nifios
se encuentran en los primeros grados de primaria.

Purcell-Gates (1996) realiz6 un anélisis de la relacion entre las acti-
vidades relacionadas con la lectura en el hogar y el conocimiento
acerca del lenguaje escrito con que llegan los nifios a la escuela.
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Después de un ano de observaciéon en los hogares de los pequenos
(nifios de clase baja y cuyas edades fluctuaban entre los 4 y 6 afios)
la autora llegé a varias conclusiones: 1) Los nifios que aprenden
mas acerca del lenguaje escrito son aquellos en cuyos hogares se lle-
van a cabo mas actividades relacionadas con el mismo, y quienes a
su vez experimentan mayor interaccién con sus madres acerca del
texto impreso; 2) los ninos aprenden acerca de la naturaleza y for-
mas del texto escrito, asi como su naturaleza alfabética, en aquellos
hogares en que los padres y otros adultos interactian con materiales
impresos mas complejos. También existe relaciéon con la lectura
solo para esparcimiento; y 3) los padres se involucran més con las
actividades alfabetizadas de sus hijos una vez que ellos ingresan a la
primaria.

Purcell-Gates concluye también que la presuposicion de que en los
hogares de clase baja no se estimula el desarrollo de la alfabetiza-
ciém es falaz, ya que en muchos de estos hogares, todos ellos de clase
baja, existian diferentes actividades cotidianas encaminadas a pro-
mover el desarrollo de la alfabetizacion.

En este mismo sentido, Bauman y Thomas (1997) presentan un estu-
dio de caso en el que se describe la gran variedad de actividades que
promueven la lectura y la escritura de una madre de raza negra, sol-
tera y de bajo nivel socioeconémico, cuya hija preescolar tiene un
gran desarrollo de la alfabetizacién, asi como su hijo de primaria.

Britto (2001) investigé la relacién de tres aspectos del ambiente fa-
miliar: 1) interacciones verbales; 2) clima de aprendizaje y; 3) clima
social y emocional con el vocabulario receptivo y expresivo, la iden-
tificacion de letras y palabras y habilidades de comprension de 126
ninos preescolares y escolares. Mediante un estudio longitudinal
que inicié cuando los ninos tenian 7 meses y concluyé cuando te-
nian 7 anos, la autora encontré que las habilidades de alfabetizacién
de los nifios preescolares estan significativamente relacionadas con
el clima de aprendizaje. La educacién de las madres result6 ser una
variable independiente que correlacionaba fuertemente con todas
las habilidades de alfabetizacién de los nifios, tanto preescolares
como de primaria. La calidad de la interaccién de madres y nifios
mientras leen cuentos se relaciona con la alfabetizacién de los nifios.

La autora concluye que diferentes dimensiones del ambiente del ho-
gar actiian en conjunto para producir una serie de actividades, expe-
riencias y oportunidades que promueven el desarrollo de la alfabeti-
zacion. El ambiente del hogar debe ser entendido dentro del contexto



S 2 DESARROLLO DE LA ALFABETIZACION
EN NINOS PREESCOLARES

social y cultural en que reside la familia, y dada la complejidad del
ambiente, los padres y maestros deben exponer a los nifios a activi-
dades diversas relacionadas con el lenguaje escrito que no se remi-
tan exclusivamente a la lectura de cuentos.

Los estudios reportados hasta el momento han esclarecido la rela-
cion entre el ambiente familiar y el desarrollo de la alfabetizacion y
apoyan lo afirmado por los autores presentados al inicio de este ca-
pitulo. Basados en los resultados de los estudios descriptivos y ex-
plicativos, otros autores se han avocado a la tarea de promover el de-
sarrollo de la alfabetizacién mediante programas de intervencion
que involucran a padres y ninos.

Programas de capacitacion a padres

Sanders, Gershon, Huffman, y Mendoza (2000) aplicaron un progra-
ma de préstamo de libros con 122 familias inmigrantes de habla his-
pana. A 56 de ellas les proporcionaban libros para llevar a casa y a
66 no. Los autores pretendian determinar los efectos de prestar li-
bros sobre la frecuencia de lectura compartida en el hogar, asi como
los efectos de una serie de variables sociodemogréficas.

Mediante un analisis de frecuencias, encontraron diferencias signi-
ficativas entre los padres de frecuencia alta de lectura compartida y
los de frecuencia baja, en términos del pais de origen, afios de escola-
ridad, alfabetizacion y exposicion al programa de préstamo de libros.

Los autores concluyen que el pais de origen de los padres es una va-
riable importante que ha sido pasada por alto, pues conlleva una se-
rie de caracteristicas sociales y culturales que pueden o no promo-
ver la lectura en el hogar (la autora del presente trabajo opina que
esta puede ser una variable importante en Estados Unidos, no asi en
Meéxico; aunque las caracteristicas socioculturales de la familia si
pueden serlo en ambos paises).

Otra conclusion a que llegaron es que la alfabetizacion de los padres
puede ser una buena predictora del desarrollo temprano de la alfa-
betizacién en los nifios. Esto confirma los resultados de otros estu-
dios en el sentido de que los padres con mayor grado de escolariza-
ciéon modelan a sus hijos las conductas de lectura y escritura. Los
resultados de este estudio sugieren también que los padres que valo-
ran leer libros pueden valorar también la lectura de libros para sus
hijos y que el tener libre acceso a los libros incrementa la frecuencia
de lectura compartida en familias inmigrantes de habla hispana.
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Con relacion a los programas de capacitaciéon para padres encami-
nados a promover el desarrollo de la alfabetizacién en nifios prees-
colares, Saint Laurent, Giasson y Couture (1997) describen los as-
pectos esenciales en que debe centrarse la capacitacion:

Lo primero que enfatizan es que un programa de este tipo debe ser
flexible, de tal suerte que pueda adaptarse a las diferencias entre ni-
nos y familias. El programa debe incluir un ambiente tanto fisico
como humano, que tenga las siguientes caracteristicas:

v Debe proporcionar modelos, esto es, las personas que rodean al
nifio deben leer y escribir en su presencia, enfatizando los usos de
la lectura y la escritura en situaciones cotidianas, por ejemplo,
leer una receta, periodicos, hacer las listas del supermercado.

v Debe mostrar que la lectura puede ser interesante, por ejemplo,
mediante la lectura de libros, novelas o revistas.

v El ambiente debe permitir la exploracién mediante la manipula-
cion de material escrito y mediante el acceso a toda clase de mate-
riales, por ejemplo, libros, revistas, catdlogos, circulares, periodi-
cos, lapiz y papel, computadora y maquina de escribir.

v Finalmente, debe incluir la interaccion con los adultos, mediante
la lectura de cuentos u otros materiales. Esta actividad debe ha-
cerse en ambientes naturales, en los que los nifios interactian co-
tidianamente con sus padres, y todas estas actividades deben ser
placenteras, evitando obligar al nifio a realizarlas.

v Aparte de los cuentos, los padres pueden leer cualquier material
que ofrezca la oportunidad de que el nifio comprenda que el len-
guaje escrito esta en todas partes, que transmite significado y que
es importante.

Jordan, Snow y Porsche (2000) realizaron un analisis de las investi-
gaciones que tratan de esclarecer la relacion entre el ambiente fa-
miliar y la promocién de las habilidades de lenguaje y alfabetiza-
cion de los ninos, encontrando tres grupos de resultados:

v El primer grupo sugiere que mas que un constructo simple, la alfa-
betizacién es vista como una constelacién de habilidades que tie-
ne que ver tanto con el lenguaje oral como con el lenguaje escrito.
Estas habilidades se ubican en dos dominios distintos: habilida-
des de decodificacion y de comprension del lenguaje. Durante los
afnos preescolares, estos dominios corresponden a habilidades de
reconocimiento de letras, reconocimiento del texto impreso en el
ambiente, conciencia fonoldgica y habilidades de lenguaje.
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v El segundo grupo de resultados aclara el papel de la familia en el
desempeno alfabetizado del nifio. La alfabetizacién es mas facil
para aquellos ninos cuyos hogares incluyen modelamiento de
conductas alfabetizados, acciones para apoyar el desarrollo de la
alfabetizacion y usos del lenguaje que preparan al nifo para el
discurso que se lleva a cabo en el salén de clases. Estos autores ci-
tan a Dickinson y Tabors (1991) quienes afirman que el tipo de
conversacién que favorece el desarrollo de la alfabetizacién es
aquél en que los participantes son explicitos, se centran en el sig-
nificado y hablan de t6picos mas allé del aqui y ahora.

v El tercer grupo de resultados enfatiza el papel de la lectura de
cuentos para promover el desarrollo de la alfabetizacién en los ni-
nos y en este aspecto se han considerado, tanto la frecuencia,
como la calidad en la lectura de cuentos.

Los autores y estudios revisados han puesto de relieve el papel que
juega la familia en el desarrollo de la alfabetizacién. Se ha enfatiza-
do la importancia del ambiente tanto fisico, como social y emocio-
nal; de las actitudes de los padres hacia la alfabetizacion; de la cali-
dad de la interaccion en las actividades cotidianas relacionadas con
el lenguaje escrito y del nivel de involucramiento del nifio en estas
actividades. Los resultados de los estudios presentados son con-
gruentes con las perspectivas tedricas que se describieron en el pre-
sente trabajo. El segundo ambiente con el que interactia el pequeiio
es la escuela. A continuacién se analizara el papel que juega el ambien-
te escolar en el desarrollo de la alfabetizacién de nifios preescolares.



-CAPIcCulo4
ﬁf@l de los maeslros en el

desarrollo de la al{abehmaém

La Asociacion Internacional de Lectura (IRA) y la Asociacion Nacio-
nal para la Educacion de los Nifios Pequenos (NAEYC)? publicaron
en 1998, un comunicado conjunto. El objetivo del comunicado fue
proporcionar una guia a los maestros sobre cémo promover el desa-
rrollo de la lectura y la escritura en nifios preescolares y de primero
a tercero de primaria.

El documento inicia haciendo un resumen de los hallazgos de las in-
vestigaciones de los tltimos treinta afios. En este resumen se afirma
lo que ya se ha tocado en este trabajo:

v Mucho antes de que los nifios sean capaces de mostrar habilida-
des de lectura y escritura, adquieren conceptos basicos acerca del
lenguaje escrito y sus funciones.

v La adquisicién de la lectura y la escritura se conceptualiza como un
continuo en el desarrollo, mas que como un fenémeno de todo o nada.

v La habilidad para leer y escribir no se desarrolla sin instruccién
planeada y cuidadosa, los ninos necesitan interacciones activas
con el lenguaje escrito. Las habilidades especificas de lectura y es-
critura provienen de experiencias con el lenguaje oral y escrito.

3 Ambas asociaciones tienen su sede en Estados Unidos de América por lo que las
siglas representan sus nombres en inglés: International Reading Association (IRA)
y National Association for the Education of Young Children (NAEYC).
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Una vez establecidos estos hechos, se hacen una serie de recomen-
daciones para la ensenanza de la lectura y escritura desde el naci-
miento hasta la primaria.

Para los afios preescolares, estas asociaciones recomiendan, basadas
en los resultados de la investigacién: leer en voz alta a los nifios, ex-
ponerlos a los conceptos del lenguaje impreso, realizar juegos con el
lenguaje que les permitan desarrollar la conciencia fonética y los
principios alfabéticos y ofrecer oportunidades para que los nifios
puedan expresarse a través de la escritura.

Para los ninos de kindergarten, que para nosotros contintian siendo
preescolares, se recomienda: que los ninos interactien con un am-
biente rico en texto impreso; capitalizar cualquier oportunidad para
enriquecer el vocabulario; leer repetidamente los mismos textos para
familiarizar a los nifos con los diferentes géneros literarios; aprove-
char las oportunidades para clarificar el concepto de palabra, asi
como conocer los nombres de las letras; instruirlos en la conciencia
fonolégica y la relacién letra-sonido, y finalmente; involucrados en
actividades de lectura y escritura que sirvan a propositos multiples.

La posicién de estas dos asociaciones se resume de la siguiente manera:

v La investigacion apoya el hecho de que los nifios son constructo-
res activos de su aprendizaje y al mismo tiempo enfatiza el papel
critico de los adultos interesados e involucrados, apoyando este
aprendizaje. Con base en ello, los objetivos para el desempeno de
los ninos como lectores y escritores deben ser apropiados a su ni-
vel de desarrollo y deben constituir un reto que sea alcanzable
con el apoyo del adulto.

v Como otras habilidades complejas, la lectura y la escritura son lo-
gros que resultan del interjuego continuo entre el desarrollo y el
aprendizaje y se espera que existan diferencias individuales en el
desarrollo de estas habilidades. Los maestros deben entender el
desarrollo de la lectura y la escritura y estar preparados con una
variedad de estrategias para apoyar el desarrollo individual y el
aprendizaje a través de este continuo.

v El aprendizaje ocurre en contextos sociales y culturales por lo que
los maestros deben respetar el lenguaje y la cultura de los hogares
de los ninos y tomarlos como base para construir las experiencias
de lenguaje y aprendizaje.
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Rivalland (2000) apoya esta postura al afirmar que los maestros de-
ben ser lo suficientemente sensibles para retomar las actividades y
juegos de la casa con el fin de promover el desarrollo de la alfabeti-
zacion en los nifios preescolares. La misma autora ofrece una des-
cripcién de las estrategias que puede poner en juego un maestro
para promover este desarrollo:

v Los maestros deben ser capaces de detectar lo que los nifios saben
y aprenden. Para esto, pueden ser ttiles las actividades en peque-
nos grupos que permitan a los nifios mostrar lo que saben.

v Los maestros proporcionan andamiaje a los ninos en las rutinas
de lenguaje oral y escrito que se utilizan comtinmente en los salo-
nes preescolares.

v Con frecuencia ofrecen a los nifos la oportunidad de participar es-
pontaneamente compartiendo las experiencias vividas en su casa.

v Ligar los juegos y actividades respecto del lenguaje escrito en la
casa y en la escuela proporciona una buena oportunidad para
aprender respecto del mismo.

v Los intereses de los nifios pueden utilizarse como fuente para
aprender informalmente acerca de la lectura y escritura.

v Los maestros proveen apoyo a los nifios para moverse de las prac-
ticas de alfabetizacién de la casa a las de la escuela y gran parte de
su actividad se relaciona con proporcionar a los nifios un ambien-
te rico en material impreso.

v El trabajo del maestro de preescolar debe inducir al nino en las practicas
alfabetizadas a través de un juicio sensitivo y un monitoreo riguroso.

v Es importante enfatizar que no se debe confiar demasiado en las
oportunidades informales para la intervencion de los maestros. Es
necesario proveer tanto oportunidades informales, como forma-
les, asi como experiencias planeadas que involucren a los nifios
en el aprendizaje del lenguaje en general y en particular del texto
impreso, sus funciones y lo placenteras que pueden resultar las
actividades alfabetizadas.

Las recomendaciones de esta autora estdn basadas en la concepcién
del desarrollo de la alfabetizacién. Sin embargo, en la practica coti-
diana la concepcion de aprestamiento para la lectura atin sigue vi-
gente entre muchos profesionales dedicados a la educacién de los
ninos. Las aproximaciones a la ensenanza que se derivan de estas
dos concepciones, por supuesto, son distintas.
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En la concepcion de aprestamiento (Nielsen y Monson, 1996) se tie-
ne la idea de que los ninos aprenden la lectura y la escritura hasta
que ingresan a la primaria y acceden a la instruccién formal, por lo
que en preescolar se enfatiza la ensenanza de una serie de habilida-
des en una secuencia formal y el papel del sistema educativo consis-
te en proveer al nifio de lecciones secuenciales que ponen énfasis en
el reconocimiento del abecedario y las relaciones letra sonido.

Dahl y Freepon (1995) agregan que en esta concepcion el lenguaje
escrito se aprende a través de actividades secuenciales totalmente
dirigidas por la maestra y se enfatizan criterios de desempeno y pul-
critud mientras los ninos realizan tareas de lectura y escritura.

Morrow (2001) menciona que en los salones preescolares que se
guian por esta nocién de los maestros dirigen la instruccién hacia el
fortalecimiento del desarrollo fisico, social, emocional e intelectual,
lo que les permitiré tener un conjunto de competencias en estas dreas.
Si el nifio posee estas competencias estaréa listo para el aprendizaje de
la lectura.

La segunda aproximacién a la ensefianza se relaciona con la filosofia
del lenguaje integral (Goodman, 1986a), derivada de la perspectiva psi-
colingiiistica y que fue descrita anteriormente. En esta aproximacion,
el lenguaje se aprende mediante actividades funcionales y centradas
en el significado.

Goodman, (1986b) explica como se lleva a cabo la ensenianza de la lectura
y la escritura en un programa basado en la filosofia del lenguaje integral:

En este programa se integra al lenguaje oral y al escrito y se comienza
con el lenguaje cotidiano, ttil, relevante y funcional a través de todas
las variedades del lenguaje escrito, utilizando materiales reales en las
lenguas de los aprendices. Los nifios leen primero materiales predeci-
bles que presentan conceptos y experiencias que ellos ya han vivido
(empaques de cereal, carteles) y a partir de ellos empiezan a recono-
cer palabras familiares en otros materiales con los que no han interac-
tuado y pronto estaran reconociendo palabras familiares.

El papel del maestro es servir como guia, facilitador y observador de
los nifios.

Morrow (2001) agrega que en la instruccion basada en este enfoque, los
maestros requieren tener un conjunto de objetivos bien planeados que
permitan a los estudiantes experimentar actividades que les faciliten
desarrollar las habilidades necesarias para ser lectores y escritores
competentes.
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Barratt-Pugh (2000) afirma que no existe un “mejor” método para en-
sefar a leer, ya que diferentes métodos moldean las practicas sociales
de diferente forma. Mas que hablar de algtin método en particular,
para ser usuarios eficientes del lenguaje escrito, los nifos y los adul-
tos requieren una variedad de practicas que los capaciten para:

v Descifrar los c6digos escritos, lo que involucra reconocer las rela-
ciones entre sonidos y simbolos, asi como las convenciones y los
patrones de los textos.

v Participar del significado del texto, lo cual implica el conocimien-
to y experiencias adquiridos a través de otros textos.

v Usar los textos de una manera funcional, lo que significa saber
para qué sirven.

v Analizar criticamente los textos.

Algunos autores han investigado los efectos de estas dos aproxima-
ciones a la promocién del desarrollo de la alfabetizacion de los ninos.

Dahl y Freepon (1995) realizaron una comparacion entre dos am-
bientes alfabetizadores distintos (lenguaje integrado y aproxima-
cién de habilidades) y encontraron diferencias significativas en el
sentido que los nifos dan a la lectura a la luz de sus experiencias en
el ambiente escolar. En un ambiente de lenguaje integrado, los nifios
generan mas nociones sintacticas y léxicas del lenguaje, dan mayor
aplicacién a su conocimiento de la correspondencia letra sonido y
adicionalmente obtienen una comprensiéon de sus limitaciones
como lectores y escritores.

Estas autoras hacen una distincién entre las habilidades de alfabeti-
zacién y las conductas alfabetizadas. Las primeras se refieren a los
conceptos y conductas que usan los aprendices cuando leen y escri-
ben. Las segundas tienen mayor amplitud, ya que incluyen las refle-
xiones del aprendiz acerca de su propia actividad alfabetizada,
usando el lenguaje oral para interactuar con el escrito: reaccionando
a una historia, elaborando un documento escrito o explicando su
cuento favorito a otra persona.

Nielsen y Monson (1996) analizaron los efectos de la edad en que
los nifios ingresan al kinder y el curriculum (énfasis en desarrollo
de la alfabetizacién y énfasis en aprestamiento) sobre el desarro-
llo de la alfabetizacién de 83 ninos de dos grupos diferentes, a tra-
vés de observaciones de los nifios, entrevista a los maestros y me-
didas previas y posteriores del desempeno en alfabetizacion.
Encontraron diferencias en términos del uso del tiempo, conteni-
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dos y conductas de las maestras en las dos aproximaciones com-
paradas. En el primer grupo, las maestras pasaban la mayor parte
del tiempo en el desarrollo de conceptos y actividades relaciona-
das con la lectura de cuentos y la narracién de historias. En el sa-
16n basado en la segunda aproximacién, la maestra pasaba la ma-
yor parte del tiempo en realizar ejercicios de cuadernos de trabajo
y en dar instrucciones.

En cuanto a los ninos, las autoras encontraron diferencias significa-
tivas en el tiempo que pasaban involucrados en actividades relacio-
nadas con la lectura y la escritura (19% en la postura de apresta-
miento, contra 46% en la de desarrollo de la alfabetizacién).

No se encontraron diferencias significativas en el desemperio de los
ninos en medidas relacionadas con la alfabetizacién (repeticiéon de
historias, conceptos de texto impreso, relaciones simbolo-sonido,
escritura, lectura de palabras).

Las autoras concluyen que sus resultados apoyan la nocién de que
no es la edad de entrada al kinder lo que hace diferencia en el de-
sempeno de los nifnos en tareas de lectura y escritura, sino el curri-
culum en que se encuentren. En términos de ganancia, los nifios del
grupo de desarrollo de la alfabetizacién, que eran mas pequefios tu-
vieron mejores resultados que los del grupo de aprestamiento que
eran mas grandes. Por ello es necesario realizar investigacion enca-
minada a examinar més de cerca el ambiente de instruccién en que
se desarrollan los pequenos.

Smith (2001) examind las creencias pedagégicas de los maestros y
sus préacticas instruccionales.

La autora explica que la mayor parte de los maestros de preescolar
esta altamente influenciada por la postura llamada “practica apro-
piada en términos de desarrollo” (DAP)4, que esta basada en la no-
cion Piagetiana de que los ninos aprenden a través de la manipula-
cién de objetos e ideas y de la nocién de que el papel de los maestros
es construir un ambiente en que el nino pueda explorar de manera
independiente y manipular objetos e ideas.

Smith (2001) analiz6 la relacion entre los objetivos que los maestros
expresan para sus estudiantes, su manera de organizar el ambiente
de aprendizaje y el desarrollo del lenguaje y la alfabetizacién de los
ninos.

4 Por su nombre en inglés: Developmentally Appropriate Practice (DAP).
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Analizando las respuestas a las entrevistas realizadas a maestras de
preescolar, la autora encontré que las creencias de los maestros respec-
to de los objetivos se agrupan en cuatro dimensiones: 1) centradas en el
desarrollo social; 2) centradas en habilidades preacadémicas; 3) cen-
tradas en el lenguaje y el uso de libros y; 4) centrados en el curriculum
y su contenido. Al observar las actividades en el salén de clases encon-
tr6 que el tiempo dedicado a cada una no correspondia al tiempo que
las maestras reportaban dedicar, por ejemplo, al juego libre se dedicaba
en promedio el 35% del tiempo y se reportaba el 20%. La autora encon-
tr6 que las variables que correlacionaron con el desempeiio de los ni-
nos fueron, independientemente de que el maestro las hubiera reporta-
do o se hubieran observado, la presencia de un programa de escritura y
el tiempo que se dedicaba las actividades en grupos pequenos.

Collins, Oakar y Hurt (2002) realizaron un estudio para determinar las
caracteristicas que distinguen a los maestros efectivos para la ensenian-
za de la lectura y escritura desde preescolar hasta quinto de primaria.

El estudio const6 de cuatro fases. En la primera de ellas, un grupo de
supervisores observo a maestros de preescolar hasta quinto grado
identificando 1294 categorias que distinguian a los profesores efec-
tivos. En la segunda fase, estas categorias se redujeron a 475 por cua-
tro investigadores y se obtuvo la confiabilidad en las categorias re-
sultantes. En la tercera fase, se intenté relacionar las categorias
resultantes con los grados escolares y el grado de experiencia de los
profesores. En la cuarta fase un grupo de jueces jerarquizo las cate-
gorias por su nivel de importancia para cada grado escolar.

Los autores encontraron que existen indicadores de eficiencia para
cada grado escolar, que existié concordancia entre las caracteristi-
cas que definen a un buen maestro, detectadas por los profesionales
en servicio (supervisores) y los expertos (jueces) y que la informa-
cién obtenida puede utilizarse para la toma de decisiones.

Los autores encontraron que las caracteristicas que definen a un
buen maestro de preescolar son las siguientes:

Su papel predominante es el de guia, usan la exploracién para pro-
mover la curiosidad acerca del lenguaje escrito y relacionan las ex-
periencias de la casa con la escuela, permiten la manipulacion de le-
tras y palabras, convierten el sal6n en un segundo hogar agregando
el texto impreso, relacionan el lenguaje oral de los ninos con el len-
guaje escrito. Usan gesticulaciones e inflexiones para mostrar a los
ninos la variabilidad del lenguaje. De todas estas caracteristicas, se-
gan los expertos, la mas importante es la altima.
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Los autores concluyen que las caracteristicas que definen a los maes-
tros eficientes se pueden categorizar en seis dominios:

v El primero de ellos se refiere a los roles que asumen los maestros
con mayor frecuencia en la instruccién de lectura y escritura.

v Los maestros efectivos utilizan diferentes estrategias para motivar
a los estudiantes dependiendo del grado escolar.

v El tercer dominio son las acciones que los maestros utilizan para volver
a ensenar un tema que no ha sido los suficientemente comprendido.

v El cuarto dominio se refiere a las técnicas que utilizan los maes-
tros para establecer relaciones con los estudiantes.

v El quinto se relaciona con la manera en que se imparten las clases.
v El sexto dominio se relaciona con el ambiente del salon.

El quinto y sexto dominios probaron ser los més importantes en
preescolar, kinder, segundo y quinto de primaria. Con relacién al
sexto dominio, Morrow (2001) describe las caracteristicas que debe
tener el ambiente de aprendizaje para estimular el desarrollo de la
alfabetizacion. Este ambiente debe ofrecer una gran cantidad de ma-
terial impreso que sea funcional: por ejemplo: etiquetas con los
nombres de los nifios, del mobiliario que hay en el salén, de las dife-
rentes areas de actividad; palabras de uso comin en las paredes; ma-
teriales necesarios para que los ninos dibujen y escriban. Este am-
biente debe tener un area destinada a la biblioteca del salén y un
espacio permanente de lectura, asi como uno de escritura. Esta auto-
rarecomienda que los materiales y actividades de lectura y escritura
se ajusten a las necesidades individuales de los ninos.

La informacién revisada nos da una idea de cuéles son las caracte-
risticas que debe tener un ambiente preescolar para estimular el
desarrollo de la alfabetizacién segin los teéricos y los investigado-
res. Este ambiente debe estar constituido de una gran cantidad de
material de lectura y escritura que permita la exploracién y la ma-
nipulacién de materiales de lectura y escritura, asi como la partici-
pacién en actividades relacionadas con el lenguaje escrito que sir-
van a propoésitos multiples. Los autores revisados senalan
nuevamente la importancia de aprovechar las experiencias y cono-
cimientos que el nino posee respecto del lenguaje escrito, sefialan-
do la necesidad de que exista una continuidad entre la casa y la es-
cuela y de que se respeten y aprovechen las experiencias que el
nino tiene en el hogar.
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También se senala que el papel del maestro debe ser de guia y facili-
tador, proporcionando una serie de actividades planeadas y organi-
zadas para promover el desarrollo de a alfabetizacion.

Al hablar de actividades que promueven el desarrollo de la alfabeti-
zacién en nifios preescolares, un aspecto que ha sido recurrente lo
constituye la lectura de cuentos por parte de padres y maestros, por
lo que en el siguiente capitulo se analizaré este tema.



-CAPICulo s

ﬁ el de la lechura de cuentos

enel desarrollo de la alfabelizacién

En 1966, Durkin realizé un estudio con ninos que habian aprendido a
leer y escribir antes de acceder a la instruccién formal. La investigado-
ra encontré que existia una caracteristica comuin entre estos nifios: sus
padres acostumbraban leerles cuentos en casa.

Desde entonces a la fecha ha existido mucha documentacién empiri-
ca respecto de la relaciéon entre la lectura de cuentos tanto en casa
como en la escuela y el desarrollo de la alfabetizacién en los nifios
preescolares. También se ha investigado su relacion con el desempe-
no posterior en la lectura y escritura convencionales.

En esta seccion se describird lo que aportan diversos autores e investigado-
res respecto de las caracteristicas de la lectura de cuentos en el hogar y en
la escuela, su relacion con el aprendizaje del lenguaje escrito en nifios
preescolares y con el desempeno en la lectura y escritura convencionales.

Peters (1993, p. 2) define a la lectura de cuentos de la siguiente manera: “no
es solo el acto de sentarse y decir palabras a un nino que escucha. Esta acti-
vidad estd inmersa en un dialogo entre el nifo, el adulto y el libro en un
contexto social y a través de la interaccion social” y enfatiza que la lectura
de cuentos no debe ser considerada como una preparacion para construir
el conocimiento de la lectura, sino como un vehiculo de ensefianza a tra-
vés del cual se adquiere, practica y aplica. A través de esta practica el nifio
adquiere conocimiento de la funcion y usos del lenguaje escrito, conceptos
del texto impreso, actitudes hacia la lectura y estrategias de lectura.
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Peters (1993) hace una serie de consideraciones respecto del papel
de la lectura de cuentos:

La lectura de cuentos es el uso de lenguaje escrito, descontextualiza-
do, cuyo significado depende de los aspectos 1éxicos y fonolégicos,
el significado es independiente del contexto. Debido a ello, leer a los
ninos los introduce en el lenguaje que es independiente de cual-
quier otro contexto que el mismo lenguaje.

Retoma a Vigotsky (1979) para aclarar que existen dos tipos de inte-
raccion en la lectura de cuentos: a) Las interacciones interpsicolégi-
cas, que involucran la negociacion de significado entre adulto y
nifio. El papel mediador del adulto determina las ideas, habilidades
y conceptos necesarios para desarrollar la alfabetizacién. b)Los as-
pectos intrapsicologicos en los que el nifio internaliza las interaccio-
nes y esto le permite funcionar con independencia.

Strickland y Taylor (1989) identificaron los aspectos que hacen que
la lectura de cuentos estimule el desarrollo el lenguaje en general y
de la alfabetizacién en particular. Mencionan que los padres e hijos
comparten la historia en una interaccién centrada en el nifio y per-
sonalizada, que permite que los padres ayuden a los ninos a clarifi-
car conceptos y relacionarlos con otros ya conocidos. En los hogares
en que se realiza cotidianamente esta actividad, los padres la asu-
men y realizan como una actividad placentera y es esto lo que la
hace tan importante.

A pesar de que no estéa considerada originalmente como una activi-
dad para instruir a los pequenos en el lenguaje, en ella se aprende
acerca del lenguaje en el momento en que los padres y los nifios com-
parten el contenido del cuento y después, cuando platican acerca de
él. La platica que se da alrededor del texto también amplia el vocabu-
lario y los conceptos de los ninos. Los padres hablan con los nifios y
tienden a seguir el liderazgo del nifio mas que dirigir la actividad.

Fields y Spangler (2000) afirman, apoyando lo dicho por Strickland
y Taylor (1989), que a través de la lectura de cuentos transmitimos a
los ninos la idea de que esta actividad es placentera y gracias a ello
les transmitimos el deseo de aprender a leer. Esta actividad constitu-
ye una rutina que forma parte de la vida diaria en el hogar, con ritua-
les que satisfacen las necesidades de los miembros de la familia. La
comunicacion que se presenta alrededor de la lectura de cuentos
constituye un medio para que las familias establezcan relaciones y
un sentido de familia, ya que a través de ella, ademas de trasmitirse
ideas se transmiten creencias y valores.
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McGee y Richgels (1990) afirman que esta rutina representa una de
las mejores oportunidades para que los nifios aprendan sobre el len-
guaje y que la interaccién que se presenta, aparte de incluir modela-
miento e imitacion es un proceso social complejo.

Morrow (2001) recomienda que esta actividad se convierta en un ri-
tual, que se realice al mismo tiempo y en el mismo lugar todos los
dias. Al establecerse una rutina para los nifios, eventualmente lee-
ran por si mismos antes de acostarse, por lo que la lectura individual
que realicen también debe estimularse.

A través de esta rutina, les modelamos las conductas que se ejecutan
en relacion con el texto impreso, al mismo tiempo transmitimos el
lenguaje que se utiliza cuando nos relacionamos con él. Esto les per-
mite comprender y utilizar mejor el lenguaje ya que incrementa su
vocabulario tanto receptivo como expresivo. Estas habilidades pro-
mueven tanto el lenguaje oral como el escrito y fortalecen el desem-
pefio académico, pues les permite tomar claves de este conocimien-
to del lenguaje para comprender el significado que se expresa en los
textos (Fields y Spangler, 2000).

Morrow (2001) afirma que el leer a los nifios tiene beneficios sobre su
adquisicion de la lectura y la escritura; pero también fortalece la infor-
macion que posee y los familiariza con el lenguaje de los libros. El escu-
char historias también les permite crear y escribir sus propias historias.

La autora puntualiza que la lectura de cuentos fortalece el desarrollo
de los ninos basicamente en las siguientes areas:

v Fortalece su comprensién y su familiaridad con el vocabulario, la
sintaxis y la estructura de los libros.

v Le provee de modelos de lectura. De hecho, cuando empiezan a
leer, los ninos escogen libros que se les han leido previamente.

v Cuando se les ha leido, los nifios desarrollan conocimiento de las
funciones, forma y convenciones del texto impreso.

v El que se les lea desarrolla en los nifios actitudes positivas hacia la
lectura ya que la calidez que generalmente acompana a la lectura
de cuentos involucra el compartir sensaciones agradables.

Sheridan (2000) aclara las razones por las que la lectura de cuentos
es importante para los ninos:

v Primero, provee un camino para insertarse en la cultura de la co-
munidad, ya que se requiere un bagaje minimo para la comunica-
cién diaria y para ello es ttil leerles historias tradicionales.



6 ? DESARROLLO DE LA ALFABETIZACION
EN NINOS PREESCOLARES

v Segundo, las historias atrapan a los nifios y una vez que han sido en-
ganchados, sentiran la necesidad de aprender a leerlas por si mismos.

v Tercero, las historias proporcionan un marco de referencia para la
experiencia. Al leerles una historia y leerla ellos mismos, apren-
den, mediante aprendizaje vicario, experiencias que les seran tti-
les en su vida cotidiana, ya que los personajes actian como mode-
los. Muchas experiencias en los libros ayudan a los nifios a comprender
sus propias reacciones.

Esta autora ofrece una serie de recomendaciones para la lectura de
cuentos con los nifios:

v Es importante recordar que la literatura refleja la vida real; pero
no es la vida real, por lo que no debe reemplazar a todas las expe-
riencias multisensoriales que proveen las bases para la lectura y la
escritura.

v Los nifios necesitan comprender los propésitos de la letra impre-
sa, por lo que deben experimentar escribiendo diferentes textos
para diferentes propésitos y audiencias.

v Las experiencias con el texto impreso deben basarse en experien-
cias ricas con el lenguaje oral, por ejemplo, recitar y componer ri-
mas que después escribiran o los adultos transcribiran por ellos.

Lozada y Vega (2002) proporcionan un ejemplo de las experiencias
ricas con el lenguaje oral, que a la vez se relacionan de manera muy
importante con el texto impreso en ninos preescolares. Estas autoras
realizaron un estudio que tuvo como objetivo promover el desarro-
llo del lenguaje oral a través de la narrativa infantil. Los ninos elabo-
raban, mediante dibujos y texto inventado por ellos, cuentos, noti-
cias, cartas, libros, historietas y periédicos murales que posteriormente
narraban ante sus comparfieros y la maestra. Las investigadoras trans-
cribian estos mensajes para que quedaran registrados por escrito. Se
evaluaron los efectos de este programa sobre las habilidades narrati-
vas y el desarrollo del lenguaje oral de los nifios, encontrandose di-
ferencias significativas entre el inicio y el final de la aplicacion del
programa en ambas medidas.

Justice y Kaderaveck (2001) mencionan una serie de aspectos que se
deben considerar cuando se leen cuentos a los nifios y que hacen
mas probable que se promueva el desarrollo de la alfabetizacion:

v Asegurarse de que el nifio estd involucrado activamente en la expe-
riencia y que ella es atractiva. Esto se logra siendo menos directivo
ala hora de leer y propiciando la colaboracién entre nifio y adulto.
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v Otra cuestién que hay que considerar es el ser sensible al nivel de
involucramiento e interés del nifio, ya que para algunos ninos re-
sulta atractivo contestar preguntas durante la lectura, pero para
otros no.

v Para promover la conciencia respecto de los convencionalismos
del texto impreso es conveniente utilizar lenguaje tanto verbal,
como no verbal que enfatice estos aspectos, por ejemplo, hablar
del texto impreso y sefalarlo.

v Padres y maestros pueden utilizar la lectura tanto para crear inte-
racciones positivas con los nifios como para desarrollar lectores
iniciales motivados, involucrados y conocedores de la lectura y la
escritura.

v Un aspecto que es importante durante la lectura de cuentos es la
interaccion y la participacion activa por parte del nifio ya que for-
talece su comprension de la historia y su sentido de la estructura
de la misma.

De Temple (2001) ofrece una serie de recomendaciones a los padres
para la lectura de cuentos:

v Escoger una variedad de libros que se asocien con comentarios de
diferente tipo durante su lectura.

v Leer los libros una y otra vez, ya que la familiaridad con ellos ofre-
ce la oportunidad de una discusién mas compleja.

v Discutir algunos aspectos del libro antes y después de la lectura
para explicar ideas, clarificar conceptos y vocabulario no usual.

v Variar la entonacién para interesar al nino en la historia y facilitar
la comprension.

v Usar gestos y sefalar las ilustraciones para apoyar la comprensién
del nifio sin interrumpir la fluidez de la lectura.

v Hacer que la experiencia de la lectura de cuentos se relacione con
otras actividades de la vida diaria.

v Ser uno mismo, como padre, lector de libros.

Segtin Morrow (2001) uno de los objetivos principales de leer a los
nifios es la reconstruccién del significado a partir de la interaccién
entre adultos y ninos. La interaccién verbal entre nino y adulto tiene
una influencia importante pues ofrece un canal de comunicacién
para el nifio y apoya su desarrollo del lenguaje escrito.



70 DESARROLLO DE LA ALFABETIZACION
EN NINOS PREESCOLARES

Las conductas que son tutiles para desarrollar estos aspectos inclu-
yen: promover que el nifio responda, moldear y modelar las respues-
tas de los nifios cuando no son capaces de responder, relacionar las
respuestas a las experiencias cotidianas del nifio, contestar sus pre-
guntas y ofrecer reforzamiento positivo a sus respuestas.

Existe evidencia empirica que permite constatar la relacién entre la
lectura de cuentos en el hogar y el desarrollo del lenguaje oral y escri-
to. A continuacién se presentan los resultados obtenidos en diversas
investigaciones.

Neuman (2000) reporté un estudio realizado con madres adolescen-
tes, encaminado a fortalecer la interaccién entre las madres y los ni-
nos a través de actividades relacionadas con la lectura (lectura de
cuentos, instruccién y juego). El programa constaba de tres fases: En
la primera de ellas se instruia a las madres sobre como dar significa-
do a la actividad, proporcionar andamiaje y transferir la responsabi-
lidad de las madres a los nifos; en la segunda fase, las madres lleva-
ban a cabo actividades siguiendo estos principios y en la tercera se
analizaba la actividad. La autora encontré que la lectura de cuentos
proporciona mejores oportunidades para el desarrollo de relaciones
entre objetos y experiencias, en tanto que el juego proporciona las
mejores oportunidades para construir puentes entre lo conocido por
los nifios y lo que atin deben conocer. Concluye que se requiere una
amplia gama de actividades en contextos variados para el desarrollo
de la alfabetizacién y que es necesario considerar el ambiente parti-
cular en que estos conocimientos y habilidades se desarrollan.

Castillo y Luna (2002) reportan un estudio en el que observaron los ho-
gares de 147 ninos de 4 anos; rurales de clase baja, y urbanos de clase
media y baja, que se quedan al cuidado de algtin adulto en el hogar. Les
aplicaron un cuestionario para determinar los materiales relacionados
con la lectura en el hogar y observaron la lectura de cuentos.

Los autores encontraron diferencias cualitativas entre los tres tipos
de familias: en las familias de clase baja, tanto rural como urbana,
los libros al alcance de los ninos son primordialmente libros de tex-
to y en las familias de clase media urbana hay mayor variedad: enci-
clopedias, libros para nifios, revistas y periédicos. En lo que se refie-
re a la interaccion durante la lectura de cuentos encontraron que en
las familias de clase baja (urbanas y rurales) hay muchos adultos
que silabean, cambian las palabras y no hacen entonaciones ni res-
petan la puntuacion; los lectores de clase media tienen mejor de-
sempeno y dramatizan los cuentos.
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Estos autores concluyen que existen diferencias cualitativas en la
interaccién que los adultos tienen con los nifios durante la lectura
de cuentos. Sugieren que existan programas gubernamentales enca-
minados a abatir el analfabetismo funcional de los adultos, a capaci-
tarlos para tener materiales y actividades apropiados para estimular
el desarrollo de la alfabetizacién en el hogar y para tener una inte-
raccion efectiva durante la lectura de cuentos.

Burges (2002) aclara que el ambiente de alfabetizacion en el hogar es
una variable que muchas veces ha sido reducida a medidas como el
ingreso, la ocupacioén o la escolaridad de los padres. Esta simplifica-
cién no toma en consideracion los aspectos especificos que son im-
portantes para el desarrollo del lenguaje y la alfabetizacién en sus
diferentes estadios.

Este autor realizé una investigaciéon para examinar las relaciones
entre la lectura compartida y el lenguaje oral, especificamente el de-
sarrollo de vocabulario y la conciencia fonolégica. Participaron 97
nifios de 4 y 5 afos, de familias de clase media. Se evalué el ambien-
te de alfabetizacion en el hogar y la frecuencia de la lectura compar-
tida mediante un cuestionario que se aplic6 a los padres.

Los resultados indicaron que la lectura compartida se relaciona con
el desarrollo del lenguaje oral y la sensibilidad fonolégica, que este
estudio enriquece el cuerpo de conocimiento que relaciona el am-
biente del hogar con el proceso educativo y que es necesario educar
a los padres en métodos especificos para preparar a los ninos para el
proceso educativo.

Jordan, Snow y Porsche (2000) reportan un estudio realizado con
248 ninos de kindergarten y sus padres, de los cuales 177 recibieron
un programa para incrementar la frecuencia y calidad de la interac-
cién con el lenguaje a través de la lectura de cuentos y 71 sirvieron
como grupo control. El programa consistia en sesiones de orienta-
cion para los padres, modelamiento, practica supervisada y activi-
dades para realizar en el hogar.

Adicionalmente, se tomaron medidas del ambiente y las actividades
relacionadas con la lectura en el hogar y se evalu6 el lenguaje y las
habilidades tempranas de lectura de los nifos.

Los resultados mostraron diferencias significativas en las medidas
de lenguaje y en algunas de las medidas de alfabetizacién (vocabula-
rio, comprension de historias, conciencia fonolégica y conceptos de
texto impreso).
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Al establecerse el poder predictivo de las variables se encontr6 que
el ambiente familiar tiene una relacién moderada con algunas medi-
das de alfabetizacién y con el desarrollo del lenguaje. Principalmen-
te en lo que se refiere a las palabras supraordinadas, que han mostra-
do tener una relaciéon importante con las habilidades de lectura en
nifios de primaria.

Estos autores concluyen que el desarrollar en los padres habilidades
para involucrarse en conversaciones mas complejas y desafiantes
puede tener una contribucién importante al desarrollo del lenguaje
oral y de la alfabetizacién de los nifios.

Otros autores han analizado el papel del tipo de interaccion que se
presenta entre los padres ninos durante la lectura de cuentos. De
Temple (2001) explica que hay muchas variaciones en la interac-
cién cuando los padres leen libros a sus hijos. Esta interaccion pue-
de variar desde el padre leyendo “de corrido” el texto, sin comenta-
rio alguno, hasta platicar de las ilustraciones; desde contar una
historia, sin leerla, hasta leer con una interaccién extensa.

El tipo de comentarios que se hagan a los textos también puede va-
riar. Pueden hacerse comentarios que se centren en la informaciéon
inmediata que proveen las ilustraciones o comentarios que vayan
mas all4, promoviendo que el nifio haga inferencias, provea inter-
pretaciones y relacione el contenido del texto con su vida cotidiana.

La autora enfatiza que los comentarios que se hagan durante la lec-
tura de cuentos son un vehiculo excelente para fortalecer el desarro-
llo del lenguaje de los ninos. El compartir la historia ofrece la opor-
tunidad de que se presenten interacciones verbales mas complejas,
como explicaciones, definiciones y descripciones. También permite
hablar de temas que no estan presentes en el momento, mediante
experiencias pasadas, predicciones e inferencias.

Esta investigadora realiz6 un estudio encaminado a establecer la re-
lacién entre el tipo de comentarios que emplean las madres cuando
leen cuentos a sus hijos y el desarrollo del lenguaje oral y escrito de
54 ninos preescolares. Realizando tres observaciones a nifos de
tres, cuatro y cinco anos, identificé dos tipos de comentarios que
realizan las madres durante la lectura de cuentos:

Comentarios inmediatos, que se refieren al aqui y ahora, que estan to-
talmente ligados a las ilustraciones o palabras en el libro. Comentarios
no inmediatos, que relacionan el contenido del texto con experiencias
personales de los nifios, comentarios acerca de conocimiento general o
bien, la solicitud de elaboracién de inferencias y predicciones.
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Como resultado de esta investigacion, la autora concluyé que los as-
pectos de la lectura de cuentos en el hogar que mas se relacionan
con el desarrollo de la alfabetizacion son los siguientes:

El apoyo que se dé a la alfabetizacion en el hogar, que incluye el ni-
mero de libros al alcance del nifio, la frecuencia de su lectura y la va-
riedad de actividades relacionadas con la lectura.

Todos los tipos de interaccion estan relacionados con el desarrollo
de la alfabetizacion, pero, al menos en este estudio, s6lo los comen-
tarios no inmediatos correlacionan positivamente con el desempeno
en la alfabetizacién. Los nifios que tuvieron mayores puntajes en las
medidas de alfabetizacién fueron aquellos nifios cuyos hogares ofre-
cian mayor apoyo y cuyas madres utilizaban los comentarios no in-
mediatos con mayor frecuencia que los inmediatos.

Reese y Cox (1999) realizaron una investigacién para determinar los
efectos de diferentes estilos de interaccion durante la lectura de cuen-
tos, para promover el desarrollo de la alfabetizacién en los nifios.

Los autores trabajaron con 50 nifios de cuatro anos de edad y sus
madres. Se tomaron medidas del nivel educativo de los padres com-
binando el de ambos padres, asi como medidas previas y posteriores
al tratamiento, de vocabulario, conceptos de texto impreso, identifi-
cacion de letras y palabras y comprensién de historias.

El programa consisti6 en la lectura de cuentos a los nifios por estu-
diantes capacitados que desconocian los objetivos del estudio. Se ca-
pacité a los estudiantes para leer a los nifios en tres estilos diferentes:
descriptivo, que consistia en describir y nombrar las ilustraciones
constantemente; comprehensivo, centrado en el significado de la his-
toria y con la realizacion de inferencias y predicciones y; orientado al
desempenio, en el que no se interrumpe la lectura de la historia y hay
mucha discusién antes y después de la lectura. Realizando analisis
de regresion, los autores encontraron que los diferentes estilos de lec-
tura predicen diferentes habilidades de lenguaje y alfabetizacién.

Los autores encontraron que en términos generales, el estilo descriptivo
tiene mayores efectos sobre el vocabulario y las habilidades relaciona-
das con el texto impreso. Sin embargo, esos resultados deben analizarse
a la luz de la interaccién que se presenta entre el estilo de lectura y las
habilidades previas de los ninos. Por ejemplo, los nifios que tenian un
nivel de vocabulario mayor, se beneficiaron mas con el estilo orientado
al desempeno; mientras que los nifios que tenian mejores habilidades de
comprension, se beneficiaron més con el estilo descriptivo.
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Las autoras concluyen que diferentes estilos en la lectura de libros
benefician diferentes habilidades para ninos de diferentes niveles,
por lo que es necesario seguir investigando estos efectos para poder
disenar programas efectivos de intervencién con nifios preescolares.

De la misma manera que se ha investigado la relacién entre la lectu-
ra de cuentos en el hogar y el desarrollo de la alfabetizacién, se ha
investigado esta relacién en los escenarios preescolares. Se presen-
tan algunas investigaciones que ilustran los resultados obtenidos.

Dickinson (2001) afirma que la lectura de cuentos apoya el desarro-
llo de habilidades de comprensién de historias y fortalece al amor
hacia los libros y la lectura, ademads de ser particularmente impor-
tante para desarrollar el tipo de lenguaje que se utiliza con el lengua-
je escrito. La lectura de cuentos constituye uno de los pocos momen-
tos en los salones preescolares en los que las palabras adquieren un
papel protagénico. Los nifios tienen que prestar atencién al lenguaje
del libro, integrarlo con la informacién que proviene de las ilustra-
ciones y construir la comprensién de la historia.

Esta actividad puede ser dificil para los nifios que tienen poca expe-
riencia con la lectura de cuentos en sus hogares ya que no han tenido
oportunidad de familiarizarse con los aspectos que la subyacen. Pue-
de ser dificil también para los maestros, ya que es dificil involucrar a
grupos de ninos en conversaciones que sean a la vez desafiantes y
comprensibles, si tienen diversos niveles de habilidades lingiiisticas
y de experiencia con los libros. Como resultado de ello, los maestros
deben ser lo suficientemente héabiles para detectar los niveles de com-
prension de los nifios, para aclarar los aspectos confusos y para invo-
lucrar a los nifios en conversaciones desafiantes; pero comprensibles.
Los maestros deben ir méas alla de la mera lectura, pidiendo a los ni-
nos que reconstruyan la historia mediante dramatizaciones, releyen-
do el libro solos o discutiéndolo con sus amigos o la maestra.

Basado en un estudio previo (Dickinson y Smith, 1994) Dickinson
(2001) compard 25 salones de clases de nifios preescolares en térmi-
nos del tiempo dedicado a la lectura de cuentos y el tipo de interac-
cién que se presenta entre maestras y ninos durante la lectura.
Encontré que existian tres tipos de interaccién:

Diddctica—interactiva, en la que las maestras solicitaban casi exclu-
sivamente que los ninos reprodujeran los nombres de los personajes
o bien el texto que se acababa de leer. Este tipo de interaccion estaba
caracterizado también por el constante establecimiento de las reglas
de participacién.
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Co-constructiva, en la que habia pocos comentarios durante la lectura y
menos aun al final de la misma. Los contenidos de los comentarios se refe-
rian a esclarecer el vocabulario, las motivaciones de los personajes y a rela-
cionar el contenido del libro con las experiencias cotidianas de los nifos.

Orientada al desempenio, en la que la maestra leia la historia dramatizan-
dola y ocasionalmente se detenia para hacer comentarios. El contenido
de las conversaciones era similar a la co-constructiva, pero habia mucha
interaccioén al terminar la lectura con el fin de relacionar el contenido
del cuento con las experiencias cotidianas de los nifos, reflexionar so-
bre aspectos especificos de la historia o guiarlos en su reconstruccién.

Los resultados mostraron que los ninos de los salones orientados al
desempeno tuvieron mejores puntajes en vocabulario receptivo que
los nifos de los salones didactico-interactivos, no habiendo diferen-
cias significativas con el tipo co-constructivo. El autor concluye que
aunque muchos maestros afirman que la lectura de libros es muy
importante para desarrollar la alfabetizacién en los nifios y es parte
importante de las rutinas diarias en el salén, muy pocos de ellos se
aproximan a esta tarea de una manera planeada e intencional. En al-
gunos casos, los maestros son lectores eficientes, pero leen con muy
poca frecuencia y en otros, los maestros leen con frecuencia pero
son incapaces de involucrar a los nifios en esta experiencia.

Rosenhouse, Feitelson, Kita y Goldstein (1997) investigaron los
efectos de leer cuentos a los ninos de primer grado sobre su desem-
pefio en decodificacién, comprensién lectora y narracién de histo-
rias. También investigaron si leerles historias de un solo autor afecta
su desempenio de manera diferente que leerles historias aisladas y
como afectan diferentes tipos de libros la lectura voluntaria. Traba-
jaron con 16 grupos de ninos (399 nifnos) de 5 a 7 afos y sus maes-
tras, con los que formaron 4 grupos experimentales. En el primer
grupo se pidi6 a las maestras que leyeran historias de diferentes au-
tores. En el segundo grupo, los nifios escucharon historias aisladas
de un mismo autor. En el tercer grupo, los nifios escucharon histo-
rias del mismo autor que el segundo grupo, pero estas historias
constituian una serie. El cuarto grupo, que era el grupo control, rea-
liz6 las actividades cotidianas: cuadernos de trabajo y dibujos.

Los resultados mostraron diferencias estadisticamente significativas en
la decodificacion, comprension de lectura y narracion de historias. Los
ninos del grupo experimental tres fueron significativamente superiores
al resto de los grupos. En cuanto a la lectura voluntaria, también hubo
diferencias estadisticamente significativas a favor del tercer grupo.
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Las autoras concluyen que la lectura de cuentos por las maestras, y
especialmente de ciertos tipos de literatura, afecta la comprensién
de la lectura y también la habilidad de los escuchas para producir
historias mas largas. El exponer a los nifios a la lectura diaria, afecta
su motivacion para la lectura voluntaria y esto se observé en mayor
medida en los ninos del grupo experimental tres. Esto se relaciona
con lo que las autoras llaman “el secreto méagico” y que sugiere que a
los ninos que se encuentran en los niveles iniciales de lectura, leer-
les series de un mismo autor les proporciona una base familiar que
facilita la comprension del contenido de los libros, ya que los temas,
estructura y patrones de lenguaje son familiares.

Morrow, O’Connor y Smith (1990) investigaron los efectos de un
programa de lectura de cuentos en el desarrollo de la alfabetizacién
de nifios de kindergarten. Los ninos provenian de ocho salones que
fueron divididos aleatoriamente en cuatro grupos experimentales y
cuatro controles. Los grupos experimentales recibieron un progra-
ma de lectura de cuentos, en tanto que los grupos controles llevaron
un programa basado en la nocién de aprestamiento para la lectura.
Los componentes del programa experimental incluian lectura en si-
lencio, actividad de lectura dirigida por la maestra, periodo recreati-
vo de lectura y resumen del dia.

Los resultados mostraron diferencias significativas a favor del grupo
experimental en pruebas de comprension e intentos de los ninos de
leer sus cuentos favoritos. No se encontraron diferencias estadisti-
camente significativas en los conceptos del texto impreso y en medi-
das tradicionales de aprestamiento para la lectura. Una cuestién im-
portante a considerar es la forma como se conciba la lectura, pues de
ello depende como se midan los efectos de un programa como el que
se reporta, por lo que es necesario determinar qué experiencias tem-
pranas llevan a las conductas alfabetizadas que queremos desarrollar.

Los autores concluyen que una estrategia instruccional efectiva
debe incluir un programa de lectura de cuentos complementado con
algunos elementos de la aproximacién de aprestamiento y que el
mejor programa no es uno u otro, sino una combinacién que tome lo
mejor de ambos.

Rocha y Vega (2002) realizaron una investigaciéon que tuvo como ob-
jetivo capacitar a dos maestras en el uso de estrategias para promover
el desarrollo de la alfabetizacién en nifios preescolares mediante la
lectura de cuentos. El programa consté de tres fases: modelamiento,
ejecucion guiada y ejecucion independiente.
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Se formaron tres grupos, un grupo control y dos grupos experimenta-
les: El grupo control siguié con sus rutinas normales, en el grupo ex-
perimental uno se enfatizo la interaccién de la maestra y los ninos du-
rante la lectura del cuento, en el grupo experimental dos, ademés de
la interaccion, se capacité a la maestra para activar los esquemas pre-
vios de los nifios, captar su atencién, organizar la informacién pre-
sentada y enlazar la informacién nueva con el conocimiento previo.

Los resultados mostraron diferencias significativas en el lenguaje oral
a favor de los grupos experimentales sobre el grupo control, sin obte-
nerse diferencias entre los dos grupos experimentales. Por otro lado,
la participaciéon de los ninos durante la lectura se incrementé como
resultado del programa, siendo mayor en el grupo experimental dos.

En esta seccién se han analizado las caracteristicas de la lectura de
cuentos que les permiten favorecer el desarrollo de los nifos, asi
como los procesos que se llevan a cabo durante esta actividad y sus
efectos sobre el lenguaje oral y escrito de los nifios. Se ha evidencia-
do que la lectura de cuentos permite a los nifos adquirir conoci-
miento respecto del los propésitos, funcion y caracteristicas del len-
guaje escrito, estimulando ademdas su vocabulario receptivo y
expresivo, asi como moldeando sus actitudes respecto de la lectura.

La lectura de cuentos es ademas, un acto social, en el que se introdu-
ce al nifo en la cultura de su comunidad a través de la interacciéon
que se realiza entre adultos y nifios. Como se ha mencionado, el tipo
de interaccién que se realice tiene efectos diferenciales sobre el de-
sarrollo de la alfabetizacion, siendo mejor aquella que permita a los
ninos relacionar los acontecimientos del cuento con sus experien-
cias personales y producir conclusiones, predicciones e inferencias.
En los escenarios preescolares ademas, los maestros pueden aprove-
char las situaciones de grupo para fortalecer la comprension, tanto
de las historias como de las caracteristicas del lenguaje escrito.

En la lectura de cuentos se pone de manifiesto el interjuego entre el
contexto interpersonal analizado por la perspectiva sociolingiiistica
y el contexto intrapersonal que es analizado por la perspectiva psi-
colingtiistica. Este interjuego da como resultado la cada vez mayor
comprension y el mayor conocimiento de los ninos respecto del len-
guaje escrito que se puede observar a través de su desempefnio como
lectores de cuentos. Sulzby (1985) ofrece una caracterizacién de las
etapas por las que pasan los nifios cuando pretenden leer sus cuen-
tos favoritos a sus padres, hermanos o mascotas.
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Cuando los padres leen un cuento al nifio, lo hacen de una manera in-
teractiva, usualmente haciendo pausas para explicar o clarificar con-
ceptos o bien para establecer relaciones entre el texto y las experien-
cias cotidianas de los nifios. Posteriormente, en la medida en que el
libro se convierte en familiar, los padres pueden leer mayores porcio-
nes del texto sin interrupciones. Después, los nifios empiezan a leer
segmentos del texto de manera independiente y antes de que sean ca-
paces de leer o escribir de manera convencional, son capaces de reci-
tar los libros con lenguaje que parece lectura y palabras que suenan
como las de los textos. Conforme el nifio avanza en estos intentos, su
lectura se va haciendo més independiente de la interacciéon con el
adulto y mas consistente con los convencionalismos del texto impre-
so. Sulzby describe tres grandes estadios en esta sucesion:

v Primero, los padres leen de una manera altamente interactiva que
incluye caracteristicas tanto de lenguaje oral, como de lenguaje es-
crito.

v Segundo, en la medida en que el nifio gana experiencia la lectura de
cuentos se acerca mas a las caracteristicas del lenguaje escrito, con el
adulto realizando un monélogo y el nifio como escucha y observador.

v Tercero, la lectura de cuentos se vuelve una actividad que el nifo
realiza para otra persona o para si mismo y como lector indepen-
diente (sin leer convencionalmente) y cada vez maés, el lenguaje
que produce se parece al lenguaje escrito.

Sulzby ofrece una caracterizacion del desarrollo que siguen los nifios
en esta lectura independiente y conforme se avanza en evolucién de
este desarrollo, los ninos van exhibiendo mayor conocimiento de las
caracteristicas del lenguaje escrito. Esta caracterizacion se retomo en
el presente trabajo para analizar la lectura de cuentos por los ninos,
ubicdndolos de acuerdo a las caracteristicas de su lectura en cada uno
de los niveles descritos por Sulzby. Cabe aclarar que estos niveles
describen las caracteristicas de la lectura de los nifios cuando atin no
lo hacen de manera convencional.
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Con base en la revisién teérica realizada, el reporte de investigacion
que se presenta retomé el concepto de desarrollo de la alfabetiza-
cion, considerando que los nifos poseen un gran bagaje de conoci-
mientos respecto del lenguaje escrito antes de que accedan a la ins-
truccién en lectura y escritura convencionales, cuando ingresan a la
primaria. Estos conocimientos son tan validos como los convencio-
nales y sientan las bases para ellos.

En este trabajo se considera que el nifio aprende a partir de su parti-
cipacion en actividades relacionadas con la lectura y la escritura en
el hogar y la escuela. Como resultado de ello va creando concepcio-
nes respecto de las caracteristicas del lenguaje escrito que sometera
a prueba e ird confirmando o rechazando conforme avanza en cono-
cimiento. Este conocimiento se refleja en todas las conductas y acti-
tudes que el nino manifiesta en relacién con la lectura y la escritura
y se va desarrollando de manera gradual en la medida en que ad-
quiere experiencia con el lenguaje escrito.

Dadas las consideraciones anteriores, el concepto de aprestamiento,
el cual ocurre en un punto fijo en el tiempo, no es aplicable a la pre-
sente investigacion. Este concepto considera habilidades aisladas y
enfatiza la instrucciéon en ellas, de manera descontextualizada,
como requisito para el aprendizaje de la lectura y escritura.

El término utilizado, “desarrollo de la alfabetizacion”, pretende dar
la idea de que efectivamente esta alfabetizacion se esta desarrollan-
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do de manera continua y gradual, en la medida en que los nifios van
teniendo mayor relacién con el lenguaje escrito, como resultado de
su desarrollo general y de la participacion en actividades de lectura
y escritura. De tal suerte que se le concibe como un proceso que ini-
cia muy temprano en la vida y aun cuando algunas definiciones
marcan un punto en el tiempo (la instruccién convencional) para
dar fin a este periodo, el aprendizaje informal de las caracteristicas
del lenguaje escrito contintia hasta la edad adulta.

Para el estudio de este desarrollo de la alfabetizacion se ha retomado
principalmente la perspectiva psicolingiiistica que enfatiza el con-
texto intrapersonal de los ninos en relacion con el lenguaje escrito,
considerando las aportaciones que tiene el ambiente con el que los
ninos interactian. En el caso de la presente muestra, el ambiente
estad representado por sus casas y los escenarios de educacion prees-
colar a que asisten.

Dentro del contexto intrapersonal, la perspectiva psicolingiistica
privilegia el desarrollo del lenguaje oral y la estrecha interrelacién
entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito, senialando el papel de la
conciencia metalingiiistica y de sus componentes (fonolégica, de las
palabras y sintactica) en el desarrollo del lenguaje escrito. Se ha
identificado también la relaciéon entre la codificacién seméntica y el
desarrollo del lenguaje escrito. Este trabajo retomé a la conciencia
fonoldgica y la codificaciéon semantica como variables a considerar
en el desarrollo de la alfabetizacién. La seleccion de ellas estéd basa-
da tanto en la revision realizada para este estudio como en estudios
previos (Vega y Reyes, 1998; Goldrine y Vega, 1999; Vega, Reyes y
Azpeitia, 1999; Vega y Macotela, 2005).

En los fundamentos teéricos presentados, se ha enfatizado la impor-
tancia de los materiales y actividades relacionados con la lectura en
el hogar para promover el desarrollo de la alfabetizacién. Se ha men-
cionado que un ambiente rico en alfabetizacién debe contener mate-
riales diversos relacionados con en lenguaje escrito que faciliten la
exploracién y la manipulacién del mismo, por lo que en este estu-
dio se identificaron los materiales relacionados con el lenguaje es-
crito al alcance de los nifios en el hogar. También se puso de mani-
fiesto reiteradamente que la participacion en actividades
relacionadas con la lectura en el hogar promueve el desarrollo de co-
nocimientos y habilidades relacionados con la alfabetizacién por lo
que también se identificaron las actividades relacionadas con la al-
fabetizacién que se realizan en el hogar.
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De la aproximacioén sociolingiiistica se retoma el anélisis de la inte-
raccion que se observa durante la lectura de cuentos, tanto por parte
de madres como de maestras, considerando como promueve el desa-
rrollo de la alfabetizacién en los nifios. Los autores consultados pri-
vilegian a la lectura de cuentos como una actividad que de manera
importante permite a los nifios familiarizarse con las caracteristicas
del lenguaje escrito, asi como desarrollar habilidades de lenguaje en
general. La interaccién que se presenta durante la lectura de cuentos
proporciona una oportunidad para que el nino pueda generar y pro-
bar hipétesis respecto de las peculiaridades del lenguaje escrito que
le dan su identidad.

Este conocimiento que los ninos van adquiriendo a partir de la lec-
tura de cuentos se refleja en su propio desempeno como lectores no
convencionales por lo que se considero esta actividad como parte de
las tareas que los ninos realizaron y que permitieron obtener datos
para caracterizar su desarrollo de la alfabetizacion.

La observacién de la lectura de cuentos por los niflos aunada a la inda-
gacion de su conocimiento de los conceptos relacionados con el texto
impreso, de las letras y palabras; asi como el anélisis de sus produccio-
nes escritas (Vukelich, 1997) permitié alcanzar el primer objetivo de
este estudio: Caracterizar el desarrollo de la alfabetizacion en una
muestra de ninos preescolares. La evidencia que se obtuvo acerca del
desarrollo de la alfabetizacion se logré utilizando indicadores multi-
ples. Seda y Pearson (1991) argumentan que para poder documentar
las habilidades y desempenio de los estudiantes, es necesario conside-
rar una variedad de medidas (tanto procedimientos como instrumen-
tos) porque cada uno proporciona informacién especifica.

Por otra parte, se ubicé el nivel de desarrollo de los ninos a partir de
la realizacion de tareas directamente relacionadas con la lectura y
escritura, en el momento mismo en que el pequeno realizaba estas
actividades. Este tltimo planteamiento es consistente con el enfo-
que de la evaluacion auténtica, que como menciona Valencia (1997)
se lleva a cabo mediante actividades que son similares a las que
ocurren en la vida real, tanto dentro como fuera de la escuela, de tal
manera que el panorama del desarrollo de la alfabetizacién del nifio
sea preciso. La realizacion de estas tareas en tres momentos sucesi-
vos (con diferencia de dos meses entre ellos) y por nifios de edades
diferentes en el mismo momento permitié tener una visién tanto
longitudinal como transversal del desarrollo de los ninos (Vega,
2002).
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El segundo objetivo de la investigacion: Analizar la contribucion de
variables involucradas en el desarrollo de la alfabetizacion en ni-
nos preescolares se realizé desde una perspectiva multidimensio-
nal e interactiva (Coles, 1989) que consider6 tanto el funcionamien-
to del nifio como las diversas relaciones e interacciones a las que se
enfrentaba.

Considerar inicamente las variables presentes en el nifno, en térmi-
nos de nivel de aprestamiento como se hacia anteriormente propor-
ciona como resultado informacién inttil, ya que el nifo es interacti-
vo y transactivo (Dahl y Freepon,1995) y que esta interaccion se
traduce en un nivel de desarrollo, no fijo y estatico, sino dindmico y
en constante evolucion. De tal suerte que la evaluacién del desarro-
llo de la alfabetizacion en los preescolares requiere pasar del modelo
de una evaluacion tnica a un modelo ambiental disenado para cada
nifio. En este modelo el nino es evaluado con los miembros de la fa-
milia presentes y tomando en consideracién factores tanto de la casa
como de la escuela (Vacc y Ritter, 1995).

En el caso de la presente investigacién se consideraron, tanto el de-
sempeno del propio nifo en el lenguaje oral y escrito, como varia-
bles del entorno: el ambiente de alfabetizacién en el hogar y la lectu-
ra de cuentos por madres y maestras. Cada uno de estos aspectos se
evalué considerando los materiales y procedimientos que permitie-
ran representar de una manera mas fidedigna el desarrollo del nifio
en esta drea de alfabetizacién, asi como los aspectos en el ambiente
que pueden tener relacién con él (Vega, 2001). Esto permite ubicar
el area especifica en el contexto o en el propio nino, que requiere de
intervencion para su optimizacion.

Desde esta perspectiva, los problemas en la adquisicion de la lectura
no serian tinicamente el resultado de 4reas o procesos deficientes en
el nifio, sino que se ubicarian en un contexto més amplio conside-
rando no solo sus capacidades y limitaciones, sino ademas y de ma-
nera muy importante, el ambiente de aprendizaje (en la escuela y el
hogar) en el cual se desenvuelve asi como sus interacciones recipro-
cas con ese ambiente y el papel que juegan todos los actores involu-
crados. De esta manera, la evaluacion adquiere un sentido diferente
y su utilidad en el nivel profilactico se incrementa.

El conocer el papel de cada una de los factores involucrados permite
una mejor comprensién del desarrollo de la alfabetizacion y de la
adquisicién de la lectura convencional y la realizaciéon de acciones
para la optimizacién de estos procesos por parte de los pequenios. A
continuacién se presenta el método utilizado para la consecuciéon de
los objetivos.
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%@%ripoiém del estudio realivado

Objetivos
v Caracterizar el desarrollo de la alfabetizacién en una muestra de
nifos preescolares.

v Analizar la contribucién de variables involucradas en el desarro-
llo de la alfabetizacién en ninos preescolares (edad, habilidades
lingtiisticas en el lenguaje oral, escolaridad de los padres, materia-
les y actividades de lectura en el hogar, conductas de madres y
maestras durante la lectura de cuentos).

Variables

Variables contextuales
En el ambiente familiar

Escolaridad de los padres

Se computaron ciclos terminados. Para determinar el dato que se in-
cluiria en el anélisis se promedi6 la escolaridad de padre y madre
(cuando en el resultado se encontraba una fraccién de .5, se compu-
t6 el nimero inmediato superior).

Los niveles de esta variable son:

1. Ninguna; 2. Primaria; 3. Secundaria; 4. Carrera técnica; 5. Preparatoria;
6. Licenciatura; 7. Posgrado.
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Materiales de lectura al alcance del nino en el hogar

Se pretende indagar qué materiales de lectura y escritura se encuen-
tran cotidianamente al alcance del nifio, ya que segiin Saint Laurent,
Giasson y Couture (1997) el ambiente debe permitir la manipulacién
de material escrito para promover el desarrollo de la alfabetizacion.

Frecuencia v tipo de actividades relacionadas con la lectura en el hogar

Segin diversos autores (Teale y Sulzby,1989; Saint-Laurent, Gias-
son y Couture, 1997; Barrath-Pugh, 2000) las actividades cotidianas
permiten a los padres modelar y estimular las actividades relaciona-
das con el lenguaje escrito, asi como el gusto por la lectura, por lo
que se identifican las actividades relacionadas con la lectura y la
frecuencia con que se realizan cotidianamente. Estas dos primeras
variables se midieron mediante el Cuestionario de actividades rela-
cionadas con la lectura que se llevan a cabo en el hogar (Vega, 2001).

Lectura de cuentos por las madres / padres

Este aspecto se refiere a las actividades que realizan los padres antes,
durante y después de la lectura de cuentos y que estan encaminadas a
estimular tanto la comprensién, como el desarrollo de la alfabetiza-
cion en los ninos. Estas actividades fueron identificadas mediante la
Lista cotejable para la lectura de cuentos en el hogar (Vega, 2001).

En el ambiente de instruccién escolar

Lectura de cuentos por las maestras

Se refiere a las conductas que presenta la maestra antes, durante y
después de la lectura de cuentos y que estdn encaminadas a estimu-
lar tanto la comprensién como el desarrollo de la alfabetizacién en
los ninos. Estas conductas fueron observadas mediante la Lista cote-
jable para la lectura de cuentos en la escuela (Vega, 2001).

Variables en el nifio
Edad del nifio

Se decidi6 considerar esta variable en virtud de que, teéricamente, a
mayor desarrollo de los nifios se espera mayor desarrollo de la alfa-
betizacién. La edad de los nifios se computé en meses cumplidos a
la fecha de la primera aplicacién de los instrumentos.
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Habilidades lingtiisticas orales

Definida como la extraccién y produccién de significado a través del
uso de claves fonéticas y semanticas. Incluye:

Conciencia fonolégica: Definida como la habilidad para escuchar los
sonidos y comprenderlos en el lenguaje oral (Soderman, Gregory y
O’'Neill, 1999, p. 29).

Codificacién semdantica: Uso de palabras, frases y oraciones
para codificar informacién significativa (Vellutino y Scanlon,
1982).

Esta variable fue medida mediante el Instrumento para evaluar las
habilidades precurrentes para la lectura, EPLE (Vega, 1991).

Desarrollo de la alfabetizacion

Definida como “los primeros signos de habilidades y conocimiento
con respecto del lenguaje escrito, el periodo entre el nacimiento y el
momento en que los ninos reciben instruccién convencional en lec-
tura y escritura” (Sulzby y Teale, 1991 cit. en Saint-Laurent, Giasson
y Couture, 1997, p. 7). Incluye los siguientes aspectos:

A. Conocimiento del lenguaje escrito

Se pretende identificar los conocimientos que los nifnos han lo-
grado construir acerca de la lectura y la escritura sin haber sido
alfabetizados convencionalmente. En este componente se eva-
luaron los siguientes subcomponentes: 1) Identificacién de le-
tras; 2) El conocimiento de conceptos relacionados con el texto
impreso, por ejemplo, dénde se inicia la lectura, la direccién de
la lectura; 3) Vocabulario de escritura, el namero de palabras
convencionales que el nifio escribe espontaneamente; 4) Mues-
tra de escritura. Mediante el anélisis de la escritura del nifio se
toman en cuenta tres aspectos: a) El nivel de lenguaje, b) la cali-
dad del mensaje, c) el conocimiento de los principios direccio-
nales de la escritura. 5) Dictado. Para la definicion de la sub-
prueba de dictado, se utilizé la secuencia de desarrollo de la
escritura propuesta por Fields y Spangler en 2000. Para la califi-
cacién, se ubic6 a cada nino en el nivel que le correspondia de
acuerdo a las caracteristicas de su escritura y éste fue el puntaje
obtenido. Se presentan las caracteristicas de cada uno de los ni-
veles propuestos:
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NIVEL

CARACTERISTICAS

1. Garabatos

Marcas al azar que no permiten diferenciar en-
tre dibujo y escritura.

2. Dibujo

La ilustracién cuenta la historia.

3. Repetitivo-lineal

Las marcas siguen una linea uniforme en tama-
Ao y forma (parece letra cursiva).

4. Imita escritura convencional

Puede o no ser lineal, pero contiene elementos
de palabras reales.

5. Formas memorizadas

Escribe nombres frecuentes e importantes para
él (ej. mama, pap4, su nombre).

6. Formas que parecen letras

Contiene elementos de letras reales. No mas de
2 formas similares seguidas.

7. Letras que corresponden a pa-
labras

Cada letra que escribe representa una palabra.
No hay correspondencia de sonido.

8. Principios cuantitativos

El numero de letras es significativo, representa
hipotesis acerca del nimero de letras necesario
para una palabra. Las cosas grandes tienen nom-
bres grandes.

9. Inicio de deletreo inventado

Refleja hipotesis de que las letrashacen el soni-
do de su nombre. Nombres de letas como soni-

dos.

10. Fonética simplificada

Una letra por palabra o por silaba, sélo sonidos
principales, pocas vocales.

11. Deletreo inventado avanzado

Intenta regularizar la relacion sonido-simbolo,
usa vocales. Empieza a poder leerse.

12. Deletreo estandar

Autocorreccion para igualar los modelos del de-
letreo estandar.

Tabla 1. Caracteristicas de cada uno de los niveles en el desarrollo de la escritura
(Fields y Spangler, 2000).

Este componente de la variable fue evaluado mediante el Instrumento
de observacién de los logros de la lectoescritura inicial (Escamilla,
Andrade, Basurto y Ruiz, 1996).

B. Desemperio durante la lectura de cuentos

Segun Sulzby (1985) los nifios que aprenden a leer antes de recibir
instruccién formal, a menudo son descritos como autodidactas a par-
tir de sus cuentos favoritos, intentando leerlos para si mismos, para
sus hermanos, mufiecas o mascotas.
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La lectura de cuentos por parte del nino revela informacién respecto
de lo que conocen y cémo actian con relaciéon al lenguaje escrito y
seglin Sulzby existe una secuencia de desarrollo en esta actividad.

Para evaluar como leen los pequenios y en qué nivel de este proceso
se encuentran, en este estudio se utilizo la clasificacién propuesta
por Sulzby (1985) y retomada por Valencia y Sulzby (1991).

Esta clasificacién considera los siguientes niveles:

I. INTENTOS GOBERNADOS POR ILUSTRACIONES

A. Historias no_formadas
1. Etiquetar y comentar

El nifio senala el objeto en la ilustraciéon y da su nombre o descrip-
cién, acompanado de muchos gestos y movimientos. Puede propor-
cionar informacién adicional sobre el objeto.

2. Seguir la accién

Los intentos se centran en la accién que se representa en cada ilus-
tracion, puede realizar fisicamente la accion o senialar la acciéon con
los dedos. Los tiempos verbales utilizados son presente y gerundio.
Hay mucho acompanamiento de efectos de sonido.

B. Historias formadas
a) Como en el lenguaje oral

3. Narracién creando un dialogo

El escucha puede inferir una historia a partir de segmentos de la
narracién aun cuando no esté totalmente formada. El nifio crea la
historia a partir de un didlogo con el escucha o entre los persona-
jes. A diferencia del nivel anterior, se dirige al adulto, pero sin de-
jar de ver el libro. Ya usa pasado y futuro, ademés de presente y ge-
rundio.

4. Narracion mediante mondlogo

El escucha puede comprender la historia completa. El nifio narra la
historia como si la platicara y la narracion depende absolutamente
de las ilustraciones, asumiendo que nifio y adulto las observan si-
multdneamente. Las frases y la sintaxis utilizadas son las que se
usan cuando se narra “cara a cara”, aun cuando la historia sea narra-
da como monologo.
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b) Como en el lenguaje escrito
5. Lectura y narracion mezcladas

Es una transicién entre el lenguaje oral y el escrito. El nifio intercala
partes que suenan como lenguaje escrito (en entonacién, palabras o
ambas) con partes que contintian sonando como lenguaje oral. La his-
toria puede diferir de la historia original, pero hay conciencia de que
hay audiencia. Contiene grandes segmentos descontextualizados o
suficientemente especificados para entenderse sin las ilustraciones.

6. Historia similar a la historia original

El lenguaje del nino es descontextualizado y la entonacién es como
de lectura. El nifio crea patrones como los del libro o libros simila-
res. Ve las ilustraciones, pero su entonaciéon es como de lectura oral
expresiva que muestra prosodia e inflexiones de lectura oral.

7. Historia similar a lectura literal

Muestra conciencia y memoria parcial de segmentos del texto. Algunos
nifos recitan historias completas casi literalmente. Muestra conductas de
auto-correccién que indican que esté tratando de “recuperar” la historia.

II. INTENTOS GOBERNADOS POR EL TEXTO

8. Negativa a leer basada en la conciencia de lo impreso

Se niega a leer porque ha aprendido que el texto y no las ilustracio-
nes es lo que la gente lee. Explica “no conozco las letras”, “no puedo

leer todavia”, “necesito que me ayudes a leer las palabras”, “No pue-
do leer, sélo simulaba hacerlo”.

9. Lectura basada en algunos aspectos del texto impreso

El nino se centra en uno o dos aspectos del texto impreso excluyen-
do otros. Puede centrarse en algunas palabras conocidas o en algu-
nas letras y sus sonidos asociados, o bien en alguna parte del texto
que recuerde. Su lectura parece retroceder, al igual que en el estadio
anterior, de tal suerte que el nifio que “leia” textos completos con en-
tonacion de lectura puede recitar sélo las palabras que reconoce en
el texto.

10. Lectura con estrategias desbalanceadas

Se parece mas a la lectura independiente que la lectura basada en al-
gunos intentos del texto, pero atin no esta lo suficientemente inte-
grada ni es flexible estratégicamente.
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Omite excesivamente palabras desconocidas, sustituye palabras des-
conocidas por palabras que ya conoce, no corrige las palabras sin senti-
do que pronuncia, depende mas del texto que recuerda o del que pue-
de predecir que de lo que lee.

11. Lectura independiente

Se distingue de la anterior por la cantidad de autorregulacién que el
nifio exhibe y la flexibilidad con la que hace auto-correcciones.

El nifio que lee independiente puede leer correctamente o equivo-
carse, cuando se equivoca hace mds auto-correcciones adecuadas y
muestra conciencia de mas conocimiento. Puede sustituir algunas
palabras que se le dificultan por alguna frase como “lo que sea”, pue-
de inferir el significado de una palabra que desconoce. Hay clara
evidencia de prediccion y confirmacién de estrategias.

De acuerdo a las caracteristicas que el nino presenta durante la lectura,
se le ubica en el nivel que corresponde.

Método

Participantes

La seleccion de los participantes se realiz6 mediante un muestreo
no probabilistico intencional (Padua, 1987).

83 nifios (31 ninas y 52 nifios) de 3 a 6 anos 3 meses de edad, que asisten
a dos centros de desarrollo y educacion infantil de la Ciudad de México.

A continuacion se presenta la distribucion de la muestra:

RANGODEEDAD | GRUPO NUMERO DE NINOS | PORCENTAJE

3 afios a 3 afios 11 | Maternal C 21 25.3

meses

(36 a 47 meses)

4 anos a 4 anos 11 | Preescolar 1y2 40 48.2

meses

(48 a 59 meses)
5 anos a 6 anos 3 | Preescolar 3 22 26.5

meses

(60 a 75 meses)
Total 83 100.0

Tabla 2. Descripcion del namero de nifios por grupo de edad.
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Las escuelas de donde se tomaron los participantes son dos escuelas publi-
cas de la Ciudad de México. La primera de ellas corresponde a una estan-
cia infantil del ISSSTE y la segunda es un centro de desarrollo infantil que
se encuentra dentro de un centro comunitario de la Delegacién Coyoacén.

Los nifios ingresan a ambas escuelas desde los 45 dias de nacidos y pueden
permanecer ahi hasta los 6 afios de edad. De esta manera, los nifios de Ma-
ternal C llevan en promedio 3 afnos de escolarizacion, los de Preescolar 1y 2,
4 anos de escolarizacion y los de Preescolar 3, 5 anos de escolarizacion.

En la Estancia Infantil del ISSSTE, las acciones pedagogicas se guiaban
por el Programa Integral Educativo (1992).

En el centro de desarrollo infantil del Centro comunitario de la Delega-
cién Coyoacan, los ninos llevaban el programa de Educacion Preescolar
de la SEP (1992)s.

70 padres / madres de estos ninos. De estos 70 padres, 59 con-
testaron los cuestionarios y 47 permitieron que se les observara
leyendo el cuento a sus hijos.

De los 47 padres a quienes se pudo observar: 11 correspondian a
las edades de 3 afnos a 3 afios 11 meses; 25 correspondian de 4 afios
a4 anos 11 meses y 11 correspondian de 5 afos a 6 afios 3 meses.

La distribucion de la escolaridad de los padres se presenta en la si-
guiente tabla:

ESCOLARIDAD NUMERO DE PADRES PORCENTAJE
Ninguna 1 1.4
Primaria 5 7.2
Secundaria 15 214
Carrera técnica 11 15.7
Preparatoria 24 34.3
Licenciatura 13 18.6
Especializacion 1 1.4
Total 70 100.0

Tabla 3. Descripcién del nimero de padres por nivel de escolaridad.

5 En la actualidad, ambas escuelas aplican el programa de Educaciéon Preescolar
(SEP, 2004). Al momento del estudio aplicaban los programas mencionados.
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La escolaridad se comput6 en ciclos terminados, promediando la es-
colaridad de padre y madre para obtener el nivel de escolaridad de
los padres (ver definiciéon en método).

El nivel socioeconémico de la muestra es medio y la escolaridad
promedio de los padres es de bachillerato. La mediana fue de 5, es
decir, el 50% o menos de los padres de la muestra tiene escolaridad
de preparatoria, encontrandose el percentil 25 en secundaria y el
percentil 75 también en preparatoria.

5 maestras de educacién preescolar, cuyos datos de formacion
y antigliedad se presentan a continuacion:

MAESTRA Y GRUPO FORMACION ANTIGUEDAD
QUE ATIENDE
1. Maternal C Puericultista, segundo semestre 12 afios

3 afios a 3 afos 11 meses de Licenciatura en Psicologia

2. Preescolar 1y 2 Lic. en Pedagogia, sexto semes- 17 afios

4 afios a 4 afios 11 meses | € de Licenciatura en Psicologia

3. Preescolar 3 Educadora 15 afos

5 afios a 6 aios 3 meses

4. Maternal C Nifiera (curso de capacitacion 28 afios
3 afios a 3 aios 11 meses del DIF)
5. Preescolar 1, 2y 3 Asistente educativa (DIF) 21 afos

4 anos a 6 anos 3 meses

Tabla 4. Descripcion de la formacién y antigiiedad de las maestras.

La antigiiedad promedio en el servicio es de 19 afos. Las tres prime-
ras maestras corresponden a la Estancia Infantil del ISSSTE y las
dos ultimas al Centro Comunitario.

Escenarios

Las aplicaciones de los instrumentos a los nifios se hicieron en sus
salones de clases, en el drea de iniciacion a la lectura.

A los padres se les observé en el cubiculo de psicologia en la Estan-
cia Infantil y en el salén de inglés en el Centro Comunitario. Ambos
libres de interrupciones.

Las maestras fueron observadas en sus salones de clases.
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Instrumentos y materiales

Cuestionario de actividades de lectura en el hogar (Vega, 2001)

Este cuestionario incluye preguntas respecto de las caracteristicas
socioeconomicas de los padres (ingresos, egresos y escolaridad) asi
como solicitud de autorizacion para observarlos durante la lectura
de cuentos. Asimismo a través de él se identifican los materiales de
lectura. Para su calificacion se cuenta el nimero de materiales men-
cionados. El puntaje maximo posible es el nimero de materiales ci-
tados por los padres.

En la tercera seccion del cuestionario se identifican las actividades
que se realizan cotidianamente en el hogar y que pueden promover
la adquisicion de la lectura y la escritura.

Para su calificacion se cuenta la frecuencia de cada actividad que se
realiza en el hogar y que se incluye en el cuestionario. A mayor fre-
cuencia se le da mayor puntaje, siendo 6 el puntaje médximo para
cada reactivo y un total de 15 reactivos. El puntaje maximo posible
para las actividades es de 90. (Anexo 1)

Lista cotejable para la lectura de cuentos en el hogar (Vega, 2001)

Esta lista cotejable incluye las actividades que los padres realizan
antes, durante y después de la lectura y que segtn la literatura pue-
den promover el desarrollo de conocimiento, habilidades relaciona-
das con la lectura en los afios preescolares. Se cuenta el ntimero de
conductas presentes durante la actividad. El puntaje maximo posi-
ble es de 40. (Anexo 2)

Lista cotejable para la lectura de cuentos en la escuela (Vega, 2001)

Esta lista cotejable es similar a la anterior, pero se adapta al escena-
rio de salén de clases y a la lectura a grupos de nifos. El puntaje ma-
ximo posible es de 44. (Anexo 3)

Instrumento para Evaluar Habilidades Precurrentes para la Lectura,
EPLE (Vega, 1991a)

Fue utilizado para evaluar las habilidades lingiiisticas orales. El ob-
jetivo del instrumento consiste en determinar el nivel de desarrollo
lingtiistico midiendo una serie de habilidades que segtn la literatu-
ra y la evidencia empirica estdn relacionadas directamente con la
adquisicion de la lectura (Vega, 1991b; Vega, 1998).
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Este instrumento consta de 10 subpruebas, cada una de las cuales
mide un aspecto diferente relacionado con a) La conciencia fonol6-
gica: 1) Pronunciacién correcta de los sonidos del habla; 2) Discri-
minacién de sonidos verbales; 3) Anélisis auditivo; 4) Sintesis audi-
tiva; y b) La codificacién semantica: 4) Reconocimiento de nombres
ante la presentacién de laminas; 5) Seguimiento de instrucciones; 6)
Conocimiento del significado de las palabras; 7) Sinénimos, ant6ni-
mos y palabras supraordinadas; 8) Repeticién de un cuento; 9) Dife-
rencia entre dibujo y texto; 10) Expresion espontanea.

La aplicacién del EPLE es individual en aproximadamente 20 minu-
tos por nino. Los puntajes totales y por subprueba se pueden conver-
tir a porcentajes, por lo que, una vez hecha esta conversién, el pun-
taje maximo posible para cada subprueba y total es de 100 y se
puede obtener un perfil de desempeno del nino que permite ubicar
aquellas habilidades que requieren estimularse. E1 Anexo 4 incluye
una descripcién més amplia del contenido del EPLE, asi como de
sus caracteristicas psicométricas.

Instrumento de Observacion de los Logros de la Lectoescritura Inicial
(Escamilla, Andrade, Basurto y Ruiz, 1996)

Este instrumento es la version en espafol del Observational Survey of
Early Literacy Achievement (Clay, 1993). Se utilizé para evaluar el co-
nocimiento que los nifios han construido respecto del lenguaje escrito
sin haber recibido instruccién en lectura y escritura convencionales.

Consta de las siguientes subpruebas: 1) Identificacién de letras; 2)
Prueba de palabras; 3) Conceptos de texto impreso; 4) Vocabulario
de escritura; 5) Muestra de escritura; 6) Dictado. En el Anexo 5 se
presenta una descripciéon del contenido, asi como de las caracteristi-
cas psicométricas del instrumento.

Cabe aclarar que en el presente estudio no se tomé en consideracién
el resultado de la prueba de palabras en la obtencion del puntaje to-
tal, en virtud de que ningtin nifio de la muestra pudo identificar pa-
labra alguna. Por otra parte, la calificacion del dictado se realizo6 de
acuerdo a la secuencia propuesta por Fields y Spangler (2000) des-
crita en la seccion de “variables”.

Adicionalmente a los instrumentos de evaluacién utilizados para
cada variable se ocuparon los protocolos de las pruebas, cuentos
para los ninos, una grabadora de audio para grabar la lectura de
cuentos realizada por los nifios y una cdmara de video para filmar la
lectura de cuentos por parte de madres y maestras.



7 q DESARROLLO DE LA ALFABETIZACION
EN NINOS PREESCOLARES

Los cuentos que los ninos leyeron fueron seleccionados por ellos de los
que existian cotidianamente en el salén de clases. Se les pidié que se-
leccionaran el cuento que mas les gustara de los que conocian, es decir,
que ya habian leido antes.

A las madres se les pidi6 que llevaran a la evaluacion el cuento favori-
to de su hijo, aquél que con mayor frecuencia les pedia que le leyeran.

Los cuentos que leyeron las maestras fueron seleccionados por los ni-
nos, a solicitud de las maestras, de los que existian cotidianamente en
el sal6n de clases.

Procedimiento

Se seleccionaron los instrumentos para la medicién de las habilida-
des lingiiisticas y el conocimiento del lenguaje escrito. Se elabor6 el
cuestionario para evaluar los materiales y actividades de lectura en el
hogar, asi como las listas cotejables para la lectura de cuentos por
parte de madres y maestras. El contenido del cuestionario y el de las
listas cotejables se basé en la bibliografia revisada.

Se realiz6 un estudio piloto con el fin de determinar la aplicabilidad
de instrumentos y procedimientos. Con base en el estudio piloto se
realizaron las modificaciones pertinentes a instrumentos y procedi-
mientos (se describen en la seccion de resultados). Se determinaron
los indicadores de validez y confiabilidad de los instrumentos.

Se seleccionaron las escuelas participantes con base en un muestreo
no probabilistico intencional.

Se capacit6 alas dos aplicadoras de los instrumentos. Para la aplica-
cién de los instrumentos se conté con dos estudiantes, una de maes-
tria y una de licenciatura. La capacitacion consistio en la lectura y
discusién de los procedimientos de aplicacion y calificacién y en la
aplicaciéon supervisada con retroalimentacion, asi como en la califi-
cacion conjunta de varios protocolos.

Se realiz6 una entrevista con las autoridades de cada institucién para ex-
plicar los objetivos y procedimientos del proyecto y obtener su autoriza-
cion para la realizacion del mismo. Se tuvo una reunién con los padres
de familia y maestras de cada institucion con los mismos propésitos.

En la reunién con los padres se les distribuyé un cuestionario con el fin
de conocer el tipo y frecuencia de las actividades relacionadas con la lec-
tura que se realizan en el hogar, asi como los materiales de lectura al al-
cance del nino y solicitar su autorizacién para video grabarlos leyendo un
cuento a su hijo(a).
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ESTUDIO REALIZADO

Se tuvo un periodo de adaptacion con los nifios para que se familiari-
zaran con las investigadoras y se procedi6 a la aplicacion de los instru-
mentos a los nifios en dos sesiones por nino de aproximadamente 20
minutos cada una En una tercera sesion se pidié a cada nifio que leyera
su cuento favorito a la investigadora. Esta sesion se audio grabé.

Se programaron las sesiones de lectura de cuentos con los padres
que accedieron a ello. Se realiz6 la lectura de cuentos por parte de
los padres en una sesién por nifio. Esta sesién se video graboé.

Se video grab6 a las maestras leyendo un cuento a su grupo, una sesién
para cada grupo.

Se seleccioné al azar a seis nifios de cada escuela para realizar una
segunda (dos meses después) y tercera evaluacion (cuatro meses
después), con el fin de tener datos longitudinales para describir el
desarrollo de los nifios en esta area.

De los doce nifios elegidos, se seleccioné al azar a tres para ilustrar el
desarrollo mediante muestras de sus producciones en los tres momen-
tos de la evaluacién. Por supuesto, también se tienen datos transversa-
les en virtud de que se tomaron datos nifios de diferentes edades.

Se procedi6 a la calificacion de los instrumentos, la elaboracion del
archivo de datos y el analisis de los mismos.

Finalmente, se presenté un reporte de los resultados, verbal mediante
una platica, e impreso, a autoridades, personal y padres de las institu-
ciones participantes: y se entregaron sugerencias impresas a padres y
maestras para promover el desarrollo de la alfabetizacién.
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Anadlisis realizados

Se obtuvieron estadisticos descriptivos de la muestra total y por
edad para el desarrollo de la alfabetizacién y para las habilidades
lingiiisticas orales. De la misma manera, se obtuvieron los estadisti-
cos descriptivos para las variables del hogar y de la escuela.

Serealiz6 un Analisis de Varianza en una sola direccién (Kerlinger y
Lee, 2002) con el fin de indagar las diferencias entre los grupos de
edad, para las habilidades lingiiisticas en el lenguaje oral y un anéli-
sis de varianza de Kruskall Wallis (Siegel, 1985) para el desarrollo
de la alfabetizacién.

Se realiz6 una prueba t para muestras independientes con el fin de
indagar diferencias por sexo en las habilidades lingiiisticas orales y
una U de Mann Whitney con el fin de indagar diferencias por sexo
en el desarrollo de la alfabetizacion.

Se realiz6 un anélisis de correlacién entre todas las variables, obte-
niéndose asi la matriz de correlacion.

Se realiz6 un analisis de regresién miltiple, con el fin de determinar
la contribucion de cada una de las variables independientes a la va-
riable dependiente.

Se realiz6 un analisis cualitativo de los resultados, mediante la ob-
servacion de la lectura de cuentos por madres y maestras. Se realiz6
la descripcion de las conductas de madres y maestras antes, durante
y después de la lectura tendientes a estimular la comprension de la
historia y de la caracteristicas del lenguaje escrito.
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Se realizé la descripcion de las conductas de los nifos al leer los
cuentos asi como la descripciéon de sus respuestas tanto verbales
como escritas que evidencian conocimiento del lenguaje escrito con
el fin de complementar la informacién proporcionada por los anali-
sis cuantitativos, en virtud de que los datos numéricos no permiten
dar cuenta de las diferencias individuales encontradas tanto en el
desempeno de los ninos como el de madres / padres y maestras.

A continuacién se presentan los resultados obtenidos:

I. Se presentan en primer lugar los resultados que se refieren al
primer objetivo: caracterizar el desarrollo de la alfabetizacién
en una muestra de nifios preescolares.

II. Posteriormente se presentan los resultados descriptivos de las
habilidades lingiiisticas orales y las variables contextuales.

III. Finalmente, se presentan los resultados que responden al se-
gundo objetivo: analizar la contribucién de variables involucra-
das en el desarrollo de la alfabetizacién en nifios preescolares.

I. Caracterizar el desarrollo de la alfabetizacion en una muestra de
nifnos preescolares

A. CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE ESCRITO

Este componente de la variable se evalué mediante el Instrumento
de Observacion de los Logros de la Lectoescritura Inicial (Escamilla
y cols., 1996).

Las tareas que se aplicaron fueron: identificacion de letras, prueba
de palabras, conceptos de texto impreso, vocabulario de escritura,
dictado y muestra de escritura. Se obtuvo un puntaje total sumando
los puntajes para cada uno de estos aspectos y dividiéndolo entre el
total de aspectos, el cual se denomina total y proporciona la medida
del conocimiento del lenguaje escrito.

Cabe aclarar que la tarea prueba de palabras se eliminé del resultado
total de la prueba ya que ninguno de los ninos fue capaz de identifi-
car palabra alguna de la lista de palabras presentada.

De la misma manera, la tarea de dictado se calificé de acuerdo a la
secuencia de desarrollo propuesta por Fields y Spangler (2000), (Ver
descripcién de cada uno de los niveles en la definicion de la variable
dependiente en método) pues ninguno de los nifos fue capaz de es-
cribir un solo grafema que correspondiera al fonema dictado, lo cual
servia de base para la calificacién en los criterios originales.
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La tabla siguiente muestra las medianas y cuartiles para cada una de las
tareas realizadas.

escrito

TAREAS N PERC 25 MEDIANA PERC 75
Identificacién 83 1 4 8
de letras
Conceptos de 83 3 6 8
texto impreso
Vocabulario 82 0 1 4
de escritura
Muestra de 82 2 4 5
escritura
Dictado 82 2 4 6
Total lenguaje 83 1.75 4.2 6

Tabla 5. Resultados obtenidos en las areas que componen el conocimiento del
lenguaje escrito. Muestra total.

La grafica que se presenta a continuacién permite visualizar los puntajes
promedio obtenidos por los nifos.

Grifica 1. Puntajes promedio de los nifios en cada uno de los aspectos que com-

PUNTOS / NIVELES
°© 2w s oo

CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE ESCRITO

ASPECTOS

ponen el conocimiento del lenguaje escrito.

Como puede observarse en la grafica 1, los nifios son capaces de identificar en
promedio 4 letras (ID). Con frecuencia son las letras que se encuentran en su
nombre o en el de sus compafieros de clase, por ejemplo, Sofia afirma cono-
cer la Ay la F porque estan en su nombre, la K porque es de Karla y la V por-

que es de Victor. Ocurre lo mismo con las letras maytsculas y mintsculas.
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En lo que se refiere a los conceptos de texto impreso (TT), los nifios manejan
en promedio 6 de ellos. Ejemplos de los conceptos que manejan son: La parte
de enfrente del libro, el texto impreso lleva el sentido y no la ilustracién, la
parte de abajo de la ilustracién, en qué parte del texto se inicia la lectura, hacia
donde se sigue, la identificacién de una letra. Algunos de los conceptos que
los nifios no manejan son: El inicio y el fin de un texto, la direccién completa
de la lectura (¢{Dénde inicio, hacia dénde me sigo, y luego para dénde me
voy?) no son capaces de identificar si se cambia el orden de las lineas, las pa-
labras o las letras en un texto y tampoco conocen el uso de los signos de pun-
tuacién, aunque muchos de ellos afirman que sirven para leer. Esta tarea se
realiza mediante la lectura de un cuento incluido en el instrumento en el que
se van formulando las preguntas conforme se va leyendo el cuento al nino.

En el vocabulario de escritura (VE), los nifios pueden escribir en pro-
medio una palabra escrita de manera convencional, que en muchos ca-
sos es su nombre. Otros ninos escriben el nombre de sus padres, o bien,
papa, mama o el de sus companeros.

En cuanto a la muestra de escritura (ME) el puntaje promedio obteni-
do fue de 4. En esta tarea, se otorgaba el puntaje sumando los puntos
que obtenia el nifo en cada uno de los tres aspectos evaluados (Ver
descripcién en la definicion de la variable).

Se obtuvo la confiabilidad para los puntajes otorgados seleccionando
diez muestras al azar y pidiendo a un observador independiente que
otorgara los puntajes para cada aspecto evaluado para cada nifio. Se ob-
tuvo una confiabilidad de 80 %. La confiabilidad se obtuvo dividiendo
el total de acuerdos entre el total de observaciones.

Por ejemplo, Liliana obtiene un punto en nivel de lenguaje, pues escri-
be letras, un punto en calidad del mensaje pues muestra tener el con-
cepto de signos y 2 puntos en principios direccionales, pues muestra
parte de ellos (escribe de izquierda a derecha). Esto le da un total de 4
puntos en muestra de escritura.

Se presenta a continuacion la muestra de escritura de Liliana que se
ha descrito en el parrafo precedente.

Figura 1. Muestra de escritura de Liliana (42 meses) que obtuvo 4 puntos.
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Finalmente, se dictaba a los nifios un par de enunciados proporcionados
también por el instrumento y se les pedia que los escribieran, los punta-
jes se otorgaron considerando el nivel en la clasificacion de Fiels y Span-
gler (2000), de acuerdo a las caracteristicas que presentaba la escritura
de los nifios.

Se obtuvo la confiabilidad de los niveles en que se situ6 a los ninos se-
leccionando al azar una muestra de 20 nifios y pidiendo a un observa-
dor independiente que los situara en el nivel correspondiente de
acuerdo a las caracteristicas presentadas por la escritura de los ninos.
Se obtuvo una confiabilidad de 82%, dividiendo el total de acuerdos
entre el total de observaciones.

Como la grafica 1 muestra, se obtuvo un promedio de 4, es decir, el 50% o
menos de los nifios se ubicaron en este nivel que corresponde a imitar la
escritura convencional, conteniendo elementos de palabras reales.

Se presenta un ejemplo de escritura que corresponde a esta categoria.

\ . \ 9%

Figura 2. Ejemplo del nivel 4 de dictado, imita escritura convencional. Paola (50 meses)
escribi6 “Tengo un perro en mi casa. Lo llevo al parque conmigo”.

El puntaje total de conocimiento del lenguaje escrito se obtuvo sumando
los puntajes obtenidos en cada uno de los aspectos evaluados y dividien-
do la suma entre el total de aspectos, es decir, se obtuvo un promedio. El
puntaje total promedio de conocimiento del lenguaje escrito fue de 4.2
como se observa en la grafica 1.

B. DESEMPENO DE LOS NINOS DURANTE LA LECTURA DE CUENTOS

Este componente del desarrollo de la alfabetizacién se evalué pidiendo a
cada nino que leyera su cuento favorito de los que existian en el salén. Se
hizo mucho hincapié en que los pequenos seleccionaran un cuento que
ya conocian. Esta tarea se audio grabé.

Los puntajes se otorgaron con base en la clasificacién propuesta por
Sulzby en 1985 y retomada por Valencia y Sulzby en 1991 y que se des-
cribi6 en la definicién de este componente de la variable (Ver Método).
El puntaje otorgado corresponde al nivel en que se ubicé al nino de
acuerdo las caracteristicas que presentaba al leer el cuento y que co-
rrespondian a alguna de las categorias propuestas por Sulzby.
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Se obtuvo la confiabilidad de las calificaciones otorgadas mediante
un observador independiente que escuché la grabacién de 15 nifios
seleccionados al azar y los ubico en los niveles correspondientes. La
confiabilidad obtenida fue de 87%.

La grafica siguiente muestra el nimero de nifios que se ubicaron en
cada uno de los niveles.

DESEMPENO DE LOS NINOS DURANTE LA LECTURA DE CUENTOS
MUESTRA TOTAL

35
30
25
204
151
10+

FRECUENCIA

0 T T T T T T f
NIV1 NV2 NV3 NV4 NV5 NV6 NNV7

NIVELES

Grafica 2. Numero de ninos en cada nivel de la lectura de cuentos.

La frecuencia mayor se obtuvo en el nivel 3 (33 ninos), en el cual los
nifios narran la historia basdndose totalmente en las ilustraciones,
sin formar completamente la historia. La narraciéon se basa en un
didlogo que el nino realiza con el adulto o bien entre los personajes
del cuento. Incluye pasado y futuro, ademas del presente y gerundio
que utiliza en el nivel 2.

Se transcribe un ejemplo de este nivel en la narracién.

P. Una vez un nene y habia un castillo. Una reina estaba acostado, la mala ya encontré
al bebé , entonces la mala estaba enojada. Y la hada madrina se lo quiso llevar.

E. (Al bebé?
P. Ajd. Entonces habia un ratén japonés. (Silencio)
E. (Y luego que pasé Paulita?

P. Se encuentra a una vieja hada “husando” la espuma, pero la bella durmiente le dio mie-
do, entonces se murid. La princesa durmiente se murid. Entonces, el principe llegd rapido
por la reina, entonces el principe llegé a las escaleras. El gato se durmié, (Silencio)

E. Y iqué mds pasé Paola?

P. Entonces el principe llegé a rescatarla, le dio un beso, ya se fueron juntos. Se despertaron,
yano tenian miedo y las hadas ya vinieron y colorin colorado, este cuento se ha acabado.

Cuadro 1. Ejemplo del nivel 3 de lectura de cuentos. Narracién mediante didlogo.
Paola (50 meses) ley6 “La Bella Durmiente”.  P. Paola E. Experimentadora
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El nivel que sigue en frecuencia es el nivel 2 (28 nifios), en el que el
nino so6lo describe la accién que ocurre en cada ilustracion sin for-
mar historia alguna. En este nivel, los tiempos verbales que se utili-
zan son el presente y el gerundio. Aunque el nifio del ejemplo, utili-
za el pasado.

A continuacién se muestra un ejemplo de este tipo de narracion.

T. Pinocho iba caminando y encontré a un viejito.
Después se cayé al agua, el viejito también
Pinocho vy el abuelito estaban dentro de una boca
Este pinocho otra vez se cayé al agua vy salié una ballena
Pinocho estaba platicando con un nifo, con un caballo
Después, una seflora con su varita mdgica puso a Pinocho en una jaula
Este pinocho ya estaba colgado enla ... en la...
E. iEn la qué Tonito?
T. En la jaula
Después un sefior queria que se subiera a su carro
Y un lobo y un gato lo estuvieron empujando
El lobo, el gato y el Pinocho iban formados caminando
También el abuelito le dio a Pinocho una manzana
Después una hormiguita estaba parado
Después la senora que tenia el gorro y la varita lo iba persiguiendo, pero parado.

El abuelito hizo a Pinocho de madera vy ya.

Cuadro 2. Ejemplo del nivel 2 de la lectura de cuentos. Narra la accién” Tonito (51 meses)
ley6 “Pinocho”. Ley6 todo el cuento del fin al inicio.  T. Tonito E. Experimentadora

El nivel menos frecuente es el nivel 7, (s6lo un nino) en el que el
nino recita la historia casi literalmente. Muestra conductas de auto
correccion que indican que esté tratando de recuperar la historia. Su
entonacion es como de lectura oral.

Se transcribira la lectura de esta nina al presentar los resultados in-
dividuales de los nifios seleccionados para ilustrar el desarrollo de
la alfabetizacién de manera longitudinal.

Todos los ninos de la muestra basaron su narracién en las ilustracio-
nes, sin embargo, algunos de ellos, aun cuando leian el cuento ba-
sandose en las ilustraciones iban siguiendo el texto con el dedo lo
que permite afirmar que sabian que el texto es el que lleva el mensa-
je y no lailustracién. Esta afirmacién, de hecho, se corrobora con los
resultados obtenidos en la tarea de conceptos de texto impreso del
conocimiento de lenguaje escrito.
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A continuacion se presentan resultados que permiten tener una vision
de las diferencias encontradas con relaciéon al desarrollo de los nifios,
es decir, se presentan los resultados para los diferentes grupos de edad.

Se presentan los resultados para conocimiento del lenguaje escrito y poste-
riormente para el desemperio de los nifios durante la lectura de cuentos.
A. CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE ESCRITO

La grafica muestra los resultados obtenidos por los ninos en cada
una de las tareas que constituyeron este componente del desarrollo
de la alfabetizacion.

CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE ESCRITO
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Griéfica 3. Puntajes promedio por grupo de edad en los aspectos que conforman el
conocimiento del lenguaje escrito.

En la grafica se observa una clara progresion en los resultados por
grupo de edad.

Se puede observar que los nifios mayores pueden identificar en prome-
dio 9 letras (IL) en tanto que los mas pequerios sélo una. Se observé que
los nifios de 36 a 47 meses, reconocen so6lo alguna de las vocales, por
ejemplo, Liliana reconoce la o maytscula y la o y u mintsculas. Los ni-
nos de 48 a 59 meses reconocen también las vocales y ademaés las letras
que componen su nombre o el de sus compaieros, por ejemplo Karla
reconoce la A de Aimé, la F' de Fernanda, la J de juego, la Y de Yussif, y
finalmente los ninos de 60 a 75 meses reconocen las vocales tanto ma-
yusculas como mintsculas y algunas consonantes por su nombre, por
ejemplo, Erick reconoce 21 letras entre maytsculas y mintsculas por
ejemplo, laA, F, K, P, H,O, U, C,Q,M,N,Ey W.

En cuanto a los conceptos sobre el texto impreso, los ninos de 36 a
47 meses reconocen que el texto y no la ilustracién es la que lleva el
mensaje, la parte de enfrente del libro y la parte de abajo de la ilus-
tracion; los de 48 a 59 meses, ya identifican ademés por donde inicia



OBTENIDOS 10S

el texto, que la pagina izquierda se lee antes que la derecha y pueden
identificar una letra aislada; los de 60 a 75 meses pueden ademas se-
guir toda la direccién de la lectura (de izquierda a derecha y regre-
sar a la izquierda) dénde inicia y termina el texto, identificar una y
dos letras y la primera y altima letra de una palabra.

En cuanto al vocabulario de escritura, los nifios de 36 a 47 meses no
escriben palabra alguna, los de 48 a 59 meses, una, que generalmente
es sunombre y los de 60 a 75 meses pueden escribir su nombre y el de
sus hermanos o padres.

En cuanto al dictado, los ninos de 36 a 47 meses se ubican en prome-
dio en el nivel 1, que consiste en escribir garabatos, los de 48 a 59 en
el nivel 3, que consiste en hacer marcas repetidas que siguen una li-
nea, y los nifios de 60 a 75 meses se ubican en promedio en el nivel 6
que consiste en escribir formas que parecen letras.

Se presentan a continuacion ejemplos de cada uno de estos niveles.

l
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Figura 3. Ejemplo del nivel 1 de dictado, garabatos. André (46 meses) escribi6:
“Yo tengo una gata café. Siempre se duerme en mi cama.” y agreg6: “punto al final”.
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Figura 4. Ejemplo del nivel 3 de dictado, repetitivo-lineal. Judith (55 meses) escribi6:
“Ya viene el tren. Se va a parar aqui. Nos vamos a subir.”
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Figura 5. Ejemplo del nivel 6 de dictado, formas que parecen letras. Jessica (67 meses)
escribi6: “Papé estd en casa. Dice que vamos a jugar a la pelota.”

En muestra de escritura, los nifios de 36 a 47 meses obtuvieron un
puntaje promedio de 2 puntos, los de 48 a 59 meses un puntaje de 4
puntos y los de 60 a 75 meses, un puntaje de 7 puntos.

Por ejemplo, Frida (47 meses) obtiene 0 puntos en nivel de lenguaje
pues todavia no usa letras, 1 punto en calidad del mensaje pues ya in-
tenta escribir signos y 1 punto en principios direccionales, pues no

hay evidencia de ellos.
/
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Figura 6. Muestra de escritura de Frida que obtuvo dos puntos.

Eva Paula (64 meses) obtuvo 3 puntos en nivel de lenguaje pues escribio
una combinacion de dos palabras, 2 puntos en calidad del mensaje pues
muestra evidencia de saber que el mensaje lleva significado y 2 puntos
en principios direccionales pues escribié de izquierda a derecha.

Figura 7. Muestra de escritura de Eva Paula que obtuvo 7 puntos.
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La secuencia presentada en cada uno de los aspectos que se evalua-
ron como parte del conocimiento del lenguaje escrito evidencia un
mayor desarrollo de este conocimiento relacionado a un mayor de-
sarrollo general, y esto se refleja también en el puntaje total de este
componente de la variable dependiente. En los puntajes totales tam-
bién se muestra una progresién conforme los niflos avanzan en
edad, obteniendo los siguientes puntajes promedio: 36 a 47 meses,
1.6; 48 a 59 meses, 3.7; 60 a 75 meses, 6.8. El puntaje minimo alcan-
zado en el total fue de .40 y el maximo de 15.

Se presentan a continuacion, los resultados del otro componente de
la variable desarrollo de la alfabetizacion.

B. DESEMPENO DE LOS NINOS DURANTE LA LECTURA DE CUENTOS

La grafica siguiente muestra el niimero de nifios de cada edad que se
ubicaron en los diferentes niveles de este componente de la variable
(Ver niveles en la definicion de la variable dependiente en método).

DESEMPENO DE LOS NINOS DURANTE LA LECTURA DE CUENTOS
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Gréfica 4. Numero de nifos en cada nivel de la lectura de cuentos, por edad.

En la grafica se puede apreciar que la mayoria de los nifios de 39 a 47
meses (3 a 3.11 anos) se ubican en el nivel 2 (13), en el que los nifios
solo describen la accién de cada ilustraciéon, la mayoria de los nifios
de 48 a 59 meses se ubican en el nivel 3 (17), al igual que los ninos de
60 a 75 meses (10).

Los ninos de 60 a 75 meses se ubican en segundo lugar en el nivel 4 (7),
que consiste en narrar la historia basado en las ilustraciones, pero me-
diante un mondlogo. En esta narracién ya se presenta una historia que
el escucha puede comprender casi completa. Se presenta un ejemplo.
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D. Erase una vez... {Cudndo se me graba?
E. Cuentdmelo, cuando termines de contarlo escuchamos lo que me contaste, Sale?

D. Erase una vez un rey que tenia siete hijas que cuando nacieron se volvieron unas sire-
nas. Una la llamé Axriel, la otra Malena, la otra Estrella, la otra Jessica, la otra Diana
y la otra... la llamé tortuguita.

Un marino quiso aplastar a Ariel, la mayor de todas, cuando vio ella se dirigié a un
barco. Mira, que parecia una calavera.

E. Es cierto, parece una calavera.

D. Se dirigi6é a un barco que daba mucha luz, cuando vio que una ola arrastré el barco,
vio que venian muchos pasajeros.

Entonces, una sefiora la convirtié en muchacha, pero sin voz.

Cuando ella se enteré que se iba a casar el principe, sus hermanas le dieron un cuchi-
llo, entonces la sirenita traté de agarrar el cuchillo, bajandose por una ventana, pero
se cayd y al pobre sirenita vivié muy feliz.

E. (En dénde Diana?

D. En sumar.

Cuadro 3. Ejemplo del nivel 4 de lectura de cuento. Narracién mediante monologo.
Diana Laura (57 meses) ley6 “La Sirenita”.  D. Diana E. Experimentadora

Se obtuvo la significancia de las diferencias entre los grupos de edad
para cada uno de los componentes del desarrollo de la alfabetiza-
cién mediante un analisis de varianza no paramétrico en una sola
direccién de Kruskall-Wallis. Todas las diferencias resultaron signi-
ficativas con una probabilidad menor a .001.

También se obtuvo la significancia de las diferencias por sexo, me-
diante una U de Mann Whitney, no obteniéndose diferencias signi-
ficativas en ninguno de los componentes del desarrollo de la alfabe-
tizacion.

Los resultados descritos muestran los promedios obtenidos por los
pequenos en cada uno de los componentes de la variable.

En la siguiente seccién, se describen los resultados obtenidos por
los doce ninos seleccionados al azar para hacer una descripciéon lon-
gitudinal del desarrollo de la alfabetizacion.

Se mostraran primero los cambios en puntajes observados en
los ninos en las tres evaluaciones realizadas, la primera de ellas
se realizé en los meses de octubre y noviembre, la segunda en
enero y febrero y la tercera en mayo y junio. Posteriormente, se
presentan los resultados de tres ninos, seleccionados al azar de
los doce originales, uno de cada edad, que ilustran los cambios
observados.
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CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE ESCRITO

En la tabla se muestra el promedio de los puntajes obtenidos en las
cinco tareas aplicadas. La edad que se incluye es la edad que tenian
los ninos al momento de la primera evaluacién.

NINO | "VBSES | | EVALUAGION | EVALUACION | EVALUACION

1. Jorge 45 2 2.8 5.8

2. Ulises 44 6 6.4 7

3. Liliana ) 1.4 2.6 3

4. Alan 83 2.6 2.2 1.8

5. Karla 52 2 42 6.3

6. Soffa 51 7.2 12.8 15.8

7. Diana 49 2 2.8 No hay datos
8. Frida 49 4 4.6 5

9. Erick Dan 60 9 9.4 12.6

10. Angel 60 7.6 6.8 11

11. José Erick 62 4.6 3.8 5.2

12. Jessica 67 5 6.6 7.2

Tabla 6. Resultados obtenidos por los 12 nifios seleccionados para ilustrar el
desarrollo del conocimiento del lenguaje escrito.

Se puede observar en la mayoria de los casos una progresion en su de-
sempeiio, siendo el caso més notable el de Sofia, quien tuvo un gran
incremento de la primera a la segunda evaluacién, principalmente el
conocimiento de las letras del abecedario, maytsculas y mintsculas
(de 9 a 31). Para la tercera evaluacién, Sofia ya conocia casi todas las
letras del abecedario (47) y también hubo muchos cambios en su co-
nocimiento de los conceptos del texto impreso (de 7 en la primera a
15 en la tercera). Es el caso también de Jorge, quien tuvo una progre-
sién importante de la segunda a la tercera evaluacion, principalmente
por los conceptos del texto impreso que maneja (de 4 a 13). Erick Dan
y Angel también tuvieron un incremento importante de la segunda a
la tercera evaluacion, en ambos casos se incremento el conocimiento
de las letras, siendo mas notorio en el caso de Angel (de 8 a 32).



DESARROLLO DE LA ALFABETIZACION

EN NINOS PREESCOLARES

110

Llama la atencién el caso de Alan, quien en cada evaluacién obtuvo

un puntaje ligeramente menor.

LECTURA DE CUENTO POR PARTE DEL NINO

NINO PRIMERA SEGUNDA TERCERA
EVALUACION EVALUACION EVALUACION
Jorge 2. Sigue la accién 2. Sigue la accién 3. Narracién me-
45 meses diante didlogo
Ulises 2. Sigue la accién | 3. Narracién me- 3. Narracién me-
44 meses diante didlogo diante didlogo
Liliana 4. Narracién me- 4. Narracién me- 4. Narracién me-
42 meses diante mondlogo diante mondlogo diante mondlogo
Alan 3. Narracién me- 3. Narracién me- 3. Narracién me-
43 meses diante didlogo diante didlogo diante didlogo
Karla 2. Sigue la accién | 2. Sigue la accién | 3. Narracién me-
52 meses diante didlogo
Soffa 5. Lectura y narra- | 5. Lectura y narra- | 6. Narracién similar
51 meses cién mezcladas cién mezcladas a la historia original
Diana 3. Narracién me- 5. Lectura y narra- No hay datos
49 meses diante didlogo cién mezcladas
Frida 3. Narracién me- 3. Narracién me- 5. Lectura y narra-
49 meses diante didlogo diante didlogo cién mezcladas
Erick Dan 3. Narracién me- 5. Lecturay narra- | 5. Lectura y narra-
60 meses diante didlogo cién mezcladas cién mezcladas
Angel 5. Lectura y narra- | 5. Lectura y narra- | 6. Narracién similar
60 meses cién mezcladas cién mezcladas a la historia original
José Erick 3. Narracién me- 3. Narracién me- 3. Narracién me-
62 meses diante didlogo diante didlogo diante didlogo
Jessica 3. Narracién me- 6. Narracion similar | 6. Narracién similar
67 meses diante didlogo a la historia original | a la historia original

Tabla 7. Resultados en la lectura del cuento en las tres evaluaciones. Ver descripcién
de las caracteristicas de cada nivel en la definicién de la variable dependiente en la

seccién de método.
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En este componente no se observa tanta progresién como ocurre con
el conocimiento del lenguaje escrito. Se observa que la mayoria de
los ninos permanecen en el mismo nivel o bien avanzan uno, salvo
en el caso de Diana que pasa del tercer al quinto nivel en la segunda
evaluacion, pero ya no se tienen los datos de la tercera, pues la nina
se dio de baja y el de Jessica que pasa del tercer nivel al sexto.

A continuacién se describira el desarrollo de tres de estos doce ni-
nos en cada uno de los componentes de la variable dependiente.
Estos tres nifios fueron elegidos al azar, tomandose un nifio por cada
grupo de edad. Se describen previamente, para cada nifo, las carac-
teristicas en las variables contextuales en el hogar y la escuela.

ULISES (45 MESES)

Variables contextuales

La escolaridad del padre de Ulises es de profesional técnico y la de
su madre licenciatura. Los padres de Ulises acostumbran tener en
casa libros y revistas tanto para ninos como para adultos, enciclope-
dias, periédicos y propaganda diversa, asi como lapices, crayolas,
material didactico grafico-pléstico y papel para escribir o dibujar.

Acostumbran leer a Ulises mas de una vez a la semana, asi como permi-
tirle que él lea. Diariamente le leen el contenido de instructivos y de
objetos de uso cotidiano, asi como mensajes y letreros que se encuen-
tran en el camino a casa. También acostumbran jugar a dibujar y mani-
pular letras o palabras. Una vez al mes van a la libreria o a la biblioteca.

Al leer el cuento, la mama de Ulises mira el libro y las ilustraciones con
él antes de iniciar la lectura y discute el posible contenido del libro.

Durante la lectura, la sefiora lee senalando las ilustraciones y sigue con
el dedo el texto impreso, haciendo énfasis en que las palabras son las
que cuentan la historia. Hace comentarios y preguntas respecto del tex-
to y estimula a Ulises a hacer predicciones. Hace muchas inflexiones y
aprovecha las interrupciones del nifio para estimular la comprension.

Al finalizar la lectura pregunta a Ulises si le gusté la historia y le
pide que la cuente con sus propias palabras.

La maestra lee la historia mostrando las ilustraciones a los nifios.
Antes de leer muestra el titulo y el nombre del autor, mira las ilustra-
ciones con los ninos y discute el posible contenido con ellos. Tam-
bién relaciona las experiencias cotidianas de los nifios con el posible
contenido del cuento.
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Durante la lectura senala las ilustraciones al leer, hace comenta-
rios y preguntas respecto de la historia, explicando los que los ni-
nos no comprenden, pregunta los nombres de los personajes y hace
conexiones entre el texto y los eventos cotidianos para los nifios.
Estimula a los nifios a hacer comentarios y el intercambio de expe-
riencias entre ellos, asi como la elaboracién de inferencias, conclu-
siones y la prediccion del final de la historia. Promueve la partici-
pacién de los nifios y aprovecha las interrupciones para estimular
la comprensién.

Al finalizar la lectura pregunta a los nifios si les gust6 la historia,
hace comentarios respecto de ella, relaciona lo acontecido con las
experiencias cotidianas de los ninos, aprovecha la comprension
de los ninos para reforzar la comprension de otros ninos y pide a
los nifios que relean la historia, dando la oportunidad de hacerlo
a diferentes ninos.

Desarrollo de la alfabetizacion

Conocimiento del lenguaje escrito

En la primera evaluacién Ulises identificaba cinco letras, las cuales
eran las cinco vocales mayusculas. Para la segunda evaluacién,
identificaba ademas la m maytscula y mindscula y para la tercera
evaluacion y la o, la e, y la i mintsculas, en total 10 letras.

En la primera evaluacion Ulises manejaba los siguientes conceptos
de texto impreso: El texto es quien lleva el sentido y no la ilustra-
cion, dénde empezar a leer, que la pagina izquierda se lee antes de
la derecha y la parte de abajo del libro. Para la segunda evaluacion,
ademaés sabia dénde se termina de leer , podia aislar una y dos le-
tras en el texto y podia identificar una letra maytscula. Finalmente,
para la tercera evaluacién sabia ademds en que direccion se sigue
después de que se ha iniciado la lectura. En total 8 conceptos de
texto impreso.

En el vocabulario de escritura, Ulises no escribié palabra alguna en
ninguna de las tres evaluaciones, escribié sélo letras, que en la pri-
mera y segunda evaluacién fueron la i y la e, maytusculas en la pri-
mera y minuasculas en la segunda. En la tercera evaluacién escribié
ademés la A, la O y la M.

En cuanto al dictado, se incluye a continuacion la muestra de lo que
escribio Ulises cuando se le dictaron las oraciones en cada evalua-
cion.



RESULTADOS
OBTENIDOS

113

Figura 8. Dictado de Ulises en la primera evaluacién. Nivel 4. Imita escritura con-

vencional. Ulises escribié: “Tengo un perro en la casa. Lo llevo al parque conmigo.”

En la segunda evaluacién, Ulises quedé ubicado en el mismo nivel.

Finalmente en la tercera evaluacion, Ulises de ubicé en el nivel 6. Formas

que parecen letras.
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Figura 9. Dictado de Ulises en la tercera evaluacién. Ulises escribié. “Tengo un
perro en la casa. Lo llevo al parque conmigo.”

En cuanto a la muestra de escritura, en la primera evaluacion, Ulises obtu-
vo 3 puntos, ya que escribe letras (1) (reales o inventadas), tiene el concep-
to de signos (1) y no hay evidencia de principios direccionales (1). En la se-
gunda y tercera evaluaciones obtuvo 5 puntos, pues nuevamente escribe
letras (1) , tiene el concepto de que el mensaje expresa algo (2) y hay evi-

dencia de parte de los principios direccionales (2).

Lectura de cuento

En la primera evaluacién, inicamente describia la accién representada
en cada ilustracién, sin formar una historia. Para la segunda y tercera
evaluaciones, Ulises ya narraba la historia, que si bien no estaba com-

pletamente formada, ya podia ser inferida por el adulto.
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A continuacién se transcriben fragmentos de la primera y tercera
evaluaciones.

PRIMERA EVALUACION
U. El sefor estaba construyendo un muiieco de madera (Silencio)
E. {Y luego qué pasé Ulises?
U. El hada tocé a Pinocho (Silencio)
E. {Y qué pasé con Pinocho?
U. Se movié
Aqui se iba a la escuela
Aqui lo subieron... (A cudl?
E. A una carreta
U. Después lo encerraron en una jaula
Y luego le crecid la nariy
Y luego se convirtieron en burros
A Pinocho le estdn creciendo las orejas de burro
Después se fue al agua
Después se lo tragé
La ballena estornudé
Y después estdn bailando
Ya no es un ninio de madera. Otro, quiero otro.

TERCERA EVALUACION

U. T primero

E. No, ti primero y luego yo

U. Si
Gepetto construyé un titere de madera. Entonces el hada vino y lo convirtié en... (En
qué?

E. En un munequito que se podia mover y caminar y hablar

U. Enun musiequito que podia hablar y caminar y mover sus brazos. Entonces le dio una
manzana su papd a Pinocho. Entonces un gato y lobo lo siguieron y caminé con ellos,
entonces un muchacho lo metié en una jaula. Entonces le crecié la nariz y le dio una
oportunidad. Entonces vio un carro y entonces se subid en ély se convirtié en burro,
entonces fue anadary habia una ballena que se llamaba monstruo. Entonces el papd
murio.

E. No, sélo estaba desmayado.

U. Entraron a su boca y Pinocho salié despertado y su papd desmayado (Ininteligible)
se pusieron feliz y a nadar y entonces la hada lo convirtié en un nifio de a verdad.

Cuadro 4. Lectura de Ulises en la primera y tercera evaluaciones. Ubicdndose en
los niveles 2 y 3 respectivamente. Ulises ley6 “Pinocho”.
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SOFIA (51 MESES)

Variables contextuales

La escolaridad de los padres de Sofia es de licenciatura. Ellos acos-
tumbran tener en casa libros y revistas para ninos y adultos, cuen-
tos para ninos, periddicos, lapices, crayolas, plumones y papel
para escribir y dibujar.

Leen a Sofia una vez por semana y ella los observa leer méas de una
vez a la semana, ofreciéndole un libro mientras leen y papel y lapiz
cuando ellos escriben. Una vez por semana le leen el contenido de
instructivos y objetos de uso cotidiano, asi como el contenido de
mensajes enviados por alguien y letreros y mensajes en la calle. Dia-
riamente realizan actividades que requieren dibujar y manipular le-
tras o palabras y también dibujan y escriben con la nifia y hacen co-
mentarios a los textos escritos por ella. Van a la biblioteca y a la
libreria una vez al mes.

Con respecto a la lectura del cuento la mama de Sofia no realiza
actividad alguna antes de iniciar.

Durante la lectura lee la historia senialando las ilustraciones, hace
comentarios y preguntas respecto del texto, preguntando sobre el
contenido de la historia, asi como detalles de la misma. Hace cone-
xiones entre el contenido y los eventos cotidianos, estimula la ela-
boraciéon de conclusiones, responde a las preguntas de Sofia y
aprovecha las interrupciones para estimular la comprension.

Después de la lectura, pregunta a la nifia si le gusto la historia, hacien-
do comentarios respecto de la misma y le pide que cuente la historia.

La maestra de Sofia muestra el titulo y el nombre del autor antes de
iniciar la lectura, mira el libro y las ilustraciones con los nifnos y
discute con ellos el posible contenido.

Durante la lectura lee la historia senalando las ilustraciones, hace
pausas para cuestionar a los nifios sobre el contenido de la historia,
los nombres de los personajes y detalles al interior. Hace conexiones
entre el libro y los eventos cotidianos y explica lo que los nifios no
comprenden o desconocen. Estimula que los nifios hagan comenta-
rios, predicciones e inferencias y elaboren conclusiones. Explica el
significado de las palabras que los nifios desconocen y aprovecha
las interrupciones para estimular la comprension. Responde a las
preguntas de los nifios. Hace inflexiones y modula la voz de acuerdo
a la trama y las caracteristicas de los personajes.
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Después de la lectura la maestra pregunta a los nifos si les gusto la historia,
hace comentarios respecto de ella y preguntas sobre la trama y nombres y ca-
racteristicas de los personajes, promoviendo la elaboracién de conclusiones
y relacionando lo acontecido con las experiencias cotidianas de los nifos.

Desarrollo de la alfabetizacion

Conocimiento del lenguaje escrito

Identificacion de letras. En la primera evaluacion, Sofia conocia la F, P, O,
L de Luis, S de Sofia, V' de Victor, f, 0, s por sonido, para la segunda evalua-
cion este conocimiento se incrementé considerablemente. Ahora conocia,
ademas de las anteriores, laA, Kde Karla, B,H,],U,C,Y,M,N, S, X, I E, R,
a, f, k o,], ¢ i, a, v, m. Todas por su nombre. Para la tercera evaluacion,
ademas conocia: LI, Z, Q, D, G, T, p, z, v, x, t, ir, g (47 letras en total).

En cuanto a los conceptos de texto impreso, en la primera evaluacion,
Sofia identificaba la parte de enfrente del libro, sabia que el texto impreso
es el que lleva el mensaje y no la ilustracion, donde seguir la lectura, que
habia que regresarse a la izquierda al iniciar el segundo renglon, la parte
de abajo del libro, Dénde se empieza a leer cuando las letras estan de ca-
beza, que la pdgina izquierda se lee antes que la derecha, identificaba
una y dos letras, asi como una y dos palabras. Para la segunda evalua-
cién, sabia dénde iniciar la lectura, seguia el texto con el dedo mientras se
le leia, conocia el significado del punto, podia encontrar dos letras mints-
culas correspondientes a dos maytisculas que se le seialan en el texto y
podia ubicar la primera y la tltima letra en una palabra. En la tercera
evaluacion tenia exactamente los mismos conceptos que en la segunda.

En el vocabulario de escritura, Sofia no escribi6 palabra alguna en la prime-
ra evaluacion, en la segunda escribi6 casi completo su nombre y dos pala-
bras que copi6 de los adornos del salén, en la tercera evaluacion, escribi6 su
nombre y papd, mamg, o, 1, y.

En el dictado, Sofia alcanzo en las tres ocasiones el nivel 7, Letras que no
corresponden a los sonidos de las palabras, una letra por palabra.

Se incluye una muestra del dictado de Sofia.

JA L CF = O

Figura 10. Muestra de dictado de Sofia. Nivel 7. Una letra por palabra, que no corres-
ponde a los sonidos de las palabras. Sofia escribié: “Yo tengo una gata café. Le gusta
dormir en mi cama.”
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Finalmente, en muestra de escritura, Sofia obtuvo 5 puntos en la pri-
mera evaluacion, ya que escribia letras (1), tenia el concepto de que el
mensaje expresa algo (2) y mostraba evidencia de parte de los princi-
pios direccionales (2).

En la segunda y tercera evaluaciones Sofia ademas escribi6 palabras (2)
y mostro6 evidencia de la totalidad de los principios direccionales.

Se muestra como ejemplo la segunda evaluacion.

SR
B LTI

Figura 11. Ejemplo de la muestra de escritura de Sofia que obtuvo 8 puntos.

Lectura de cuento

En la primera y segunda evaluaciones, Sofia se ubico en el nivel 5,
lectura y narracion mezcladas que consiste en que partes de la na-
rracion se escuchan como si la nifa estuviera leyendo y partes como
lenguaje oral. La nina tiene plena conciencia de que hay audiencia
escuchando su narracién y el escucha comprende perfectamente la
historia sin las ilustraciones.

En la tercera evaluacién, Sofia se ubicé en el nivel 7. En este nivel, la
entonacion es como de lectura y la historia es muy similar a la histo-
ria original que se esta narrando.
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Se muestran ejemplos de ambos niveles.

PRIMERA EVALUACION

S. Habia una vez un bebé y los reyes querian tener una hija, la tuvieron, pero como no in-
vitaron a la bruja, ella les dijo “Cuando llegue a cumplir 18 arios, se pinchard el dedo”.
Entonces le dijo “iQuieres salvar a mi hija? Y la salvé, pero estaba la viejita cosiendo
con un huso y un hilo. Entonces tocé el huso y se desmayé. El hada durmié a todos.
{Este, por qué bosteza?

E. Porque todavia no se queda bien dormido.

S. La hada desj)erté a todos y el principe llegé al pais y vio que todos estaban dormidos y
entonces se desmayd y le dio un beso y los desperté a todos y fueron felices para siempre
y este cuento se ha acabado.

TERCERA EVALUACION

S. Habia una vez un palacio donde vivia una bella muchacha y su rey. Estaban decepcio-
nados por tener una hija. Lamds mayor era lamds linda. Para celebrar el bautizo de la
bebé pusieron una mesa con cosas lindas. La vieja dijo: “ {Por qué no me invitaron a
mi?. Yo queria invitarme también” . Y la vieja se puso un disfraz de mujer buena y que-
ria hacerle un hechizo a la bebé, la bebé tan feliz estaba viendo cémo estaban platican-
do. “Al pasar muchos aiios — dijo la bruja — al crecer 8 afos, 28 afos, se pinchard el
dedo en el huso de una rueca y morird”. El rey mandé a quemar todos los husos para
que la hijano se picara, eso es lo que estaban haciendo. La princesita fue creciendo y a
ella le gustaba mucho wisitar a los vecinos. La viejecita estaba cosiendo un suéter. Dijo
la viejecita a la princesa: “Ven, acércate”. La princesa se pinchd y para nunca se des-
mayé. Sus padres la pusieron en una camita muy comodita y la princesa se durmié. La
hada llegé y hizo con su varita que todos los del mundo se durmieran. El principe llegé
vy con su espada corté todas las ramas y fue al séptimo correr donde estaba la princesay
juntos se enamoraron y tan tan.

Cuadro 5. Primera y tercera lectura de Sofia, ubicdndose en los niveles 5y 7
respectivamente. Sofia leyé “La Bella Durmiente”.

ANGEL (60 MESES)

Variables contextuales

La escolaridad del padre de Angel es de primaria y la de su madre de
profesional técnico. Ellos tienen en casa libros para ninos y adultos,
revistas para ninos y adultos, cuentos para ninos, enciclopedias,
propaganda diversa, lapices, crayolas y papel para escribir y dibujar.

Las actividades que realizan diario son leer al nifo, leerle el conteni-
do de objetos de uso cotidiano, leerle letreros cuando van por la calle
y realizar actividades que requieran manipular o dibujar letras o pala-
bras. Mas de una vez por semana Angel lee a sus padres, le ofrecen 1a-
piz y papel cuando escriben, le leen el contenido de instructivos, le
explican los diferentes usos de la lectura y la escritura, dibujan con él
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y hacen comentarios sobre los textos escritos por Angel. Una vez por
semana los observa leer y le leen mensajes enviados por alguien ajeno
a la familia. Una vez al mes lo llevan a la libreria y menos de una vez
al mes le dan un libro mientras ellos leen y lo llevan a la biblioteca.

Al leer el cuento, la mama de Angel no realiza actividad alguna antes
de la lectura.

Durante la lectura la sefiora lee la historia sefialando las ilustracio-
nes. Hace comentarios respecto del texto.

Después de la lectura pregunta al nifio si le gusté la historia, hace co-
mentarios respecto de la historia, relaciona lo acontecido con las ex-
periencias cotidianas, pide a Angel que intente leer la historia y lo
instiga para que cuente la totalidad de la historia, sin centrarse sélo
en algunas ilustraciones y le hace preguntas respecto de la trama.

La maestra de Angel mira el libro y las ilustraciones con los nifios
antes de iniciar la lectura, discute con ellos y relaciona las experien-
cias cotidianas con el posible contenido.

Durante la lectura, la maestra lee la historia sefialando las ilustracio-
nes, hace comentarios respecto del texto, hace preguntas sobre el
contenido de la historia, pregunta el nombre y caracteristicas de los
personajes, asi como detalles de la historia. Estimula a los nifios a
hacer comentarios, predicciones, inferencias y a predecir el final del
texto. Responde a las preguntas de los nifios, aprovecha las interrup-
ciones para estimular la comprensién y promueve que los todos los
ninos participen.

Después de la lectura pregunta a los ninos si les gusto la historia,
hace comentarios respecto de la misma, pide a los nifios que cuen-
ten al historia con sus palabras, los estimula para que se refieran a la
totalidad de la historia, aprovecha la comprensién de algunos nifios
para reforzar la comprensiéon de los demas. Los nifnos eligen repre-
sentar la historia en los espacios recreativos del salén.

Desarrollo de la alfabetizacion

Conocimiento del lenguaje escrito

En la identificacién de letras, en la primera evaluacion, Angel iden-
tificabala A, P, O, C, X, E, a, 0, e. En la segunda identifico las mismas
letras, menos la X'y en la tercera evaluacién identificé la A, LI, Z, O,
UL /M,S, e, a,zo,u,l m,n,s, X1 a, e (21 letras en total).
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En los conceptos de texto impreso, en la primera evaluacién, Angel cono-
cia la parte de enfrente del libro, que el texto impreso lleva el sentido, dén-
de empezar a leer, donde seguir, que se debe regresar a la izquierda al
cambiar de renglén, dénde se inicia y donde se termina de leer en un pa-
rrafo, la parte de abajo de la ilustracion, que la pagina izquierda se lee an-
tes que la derecha, pudo aislar una y dos letras y la primera y la tltima le-
tra de una palabra (11). En la segunda evaluacién, Angel, ademas de lo
anterior, pudo identificar una letra maytscula (12). En la tercera evalua-
cién, ademés pudo seguir con el dedo lo que se le leia, conocia el significa-
do del punto y pudo aislar una y dos palabras. En total 14 conceptos.

En cuanto al vocabulario de escritura, en la primera evaluacién Angel
escribié su nombre, hoja (que copi6 del protocolo) y la O. En la segunda
evaluacion escribié su nombre y todas las vocales y en la tercera eva-
luacién escribié Angel, mamad, todas las vocales y algunas consonantes
(E,V, C, D, L1, Z, M) y los ntimeros 2 y 3.

En cuanto al dictado, se ubicé en el nivel 6, Formas que parecen letras,
en las tres evaluaciones. Se muestra en ejemplo.

O )/Gf A O‘\)Ahmpﬂ hoUuuoJvAa Y\ Lev

Figura 12. Ejemplo del dictado de Angel. Se ubic6 en el nivel 6, Formas que pare-
cen letras. Angel escribi6: “Yo tengo una gata café. Le gusta dormir en mi cama.”

Finalmente, en la muestra de escritura obtuvo un puntaje de 6 en la
primera evaluacion, pues escribié palabras (2), mostré evidencia de
saber que el texto significa algo (2) y mostré conocimiento parcial de
los principios direccionales (2).
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Figura 13. Muestra de escritura de Angel en la primera evaluacién, que obtuvo
seis puntos.
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En la tercera evaluacion, obtuvo 8, pues escribié palabras (2), mostré
evidencia de saber que el mensaje expresa algo (2) y utilizé todos los
principios direccionales (izquierda-derecha y regresar a la izquierda) (4).
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Figura 14. Muestra de escritura de Angel, tercera evaluacion, que obtuvo 8 puntos.

Lectura de cuento

Al igual que Sofia, Angel se ubicé en el nivel 5, lectura y narracién
mezcladas en la primera y segunda evaluaciones. En la tercera eva-
luacioén, se ubico en el nivel 6, lectura similar a la historia original.
Se transcriben fragmentos de la primera y tercera evaluaciones.

PRIMERA EVALUACION

A. Undia era el abuelito, entonces pinté a un nifio de madera y después le compré iitiles y
cuadernos con todo el dinero que teniay después dijo: “Ven al circo de la risa y enton-
ces que ya fuerony Pepe Grillo le dijo” no vayas” y entonces le empezd a crecer la na-
11z y después se le hizo un nido y le llegaron los pdjaros, ji,ji,ji y después estaban en la
feriay a Pinocho se le empezd a hacer cola de burro y orejas de burro. ..

E. {Por qué?

A. Pues porque no habia obedecido a su papd que fuera a la escuela. Entonces un dia
habia una ballena y se los tragé y se le aparecid su papdy después Pinocho hizo que es-
tornudara la ballena y zuum, se salieron vy se terminé. Fin.

TERCERA EVALUACION

A. Un dia, el abuelo estaba haciendo un munieco de madera, entonces aparecié la hada y
lo conwirtid en... para que se moviera, entonces, Pepe Grillo lo iban a llevar a la es-
cuelay entonces su papd con todo el dinero que tenia le compré titiles y cuadernos y le
llev6 una manzana a la maestra y que se encontré a un gato y a un lobo y entonces le
dijeron que lo iban a llevar a los juegos y entonces lo encerraron en una jaula y Pepe
grillo se opuso a entrar y entonces le crecid la nariz y la hada madrina se enojé. Enton-
ces después estaban en los juegos y le crecid las orejas como burro y una cola como bu-
10 y entonces que ya su papd estaba alli , entonces el... el... lo tragd y le dijo que ca-
bian muchas cajas, entonces lo picé para que estornudara, entonces salié el abuelo y...

E. Pinocho.
A. Pinocho y ya acabé.

Cuadro 6. Primera y tercera lecturas de Angel, ubicandose en los niveles 5 y 6 res-
pectivamente. Angel ley6 “Pinocho”.
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Los resultados mostrados hasta el momento responden al primer obje-
tivo de la investigacion: Caracterizar el desarrollo de la alfabetizacién
en los ninos preescolares.

A continuacién se presentan los resultados descriptivos de las varia-
bles independientes, que se relacionaran con la variable dependiente
para dar respuesta al segundo objetivo de la investigacion.

I Resultados descriptivos de las variables contextuales y lingiiisticas orales

Los resultados de las variables independientes se presentan en el si-
guiente orden:
Contextuales

v Escolaridad de los padres

v Numero de materiales de lectura al alcance del nifio en el hogar
v Actividades relacionadas con la lectura en el hogar

v Lectura de cuento por parte de las madres

v Lectura de cuento por parte de las maestras

En el nifio

v Edad
v Habilidades lingiiisticas en el lenguaje oral

Se presentan en primer lugar los resultados de la muestra total y después
los resultados por grupo de edad.

Variables Contextuales

En el ambiente familiar

Escolaridad de los padres

Los resultados de esta variable ya se presentaron en la seccién en la
que se describi6 la muestra. Como se recordara la mediana fue de 5,
es decir, el 50% o menos de los padres de la muestra tiene escolari-
dad de preparatoria, encontrandose el percentil 25 en secundaria y
el percentil 75 también en preparatoria.

Materiales al alcance del nino relacionados con la lectura en el hogar

Esta variable se midi6 a través del Cuestionario de Actividades Rela-
cionadas con la Lectura en el Hogar, que se describe en el método en
este mismo trabajo y que se presenta como anexo al final (Anexo 1).



OBTENIDOS 123

Se obtuvieron 59 cuestionarios contestados por los padres. En prome-
dio, los padres reportaron tener una variedad de 9 materiales relacio-
nados con la lectura al alcance del nino. El percentil 25 se ubicé en 7
materiales y el percentil 75 en 11 materiales. El puntaje maximo para
esta variable fue el namero de materiales que los padres menciona-
ran. Originalmente se sugieren 15 en el cuestionario; pero los padres
pueden agregar aquellos que si tienen en el hogar y que no estan men-
cionados en el cuestionario. Los materiales que se mencionaron con
mayor frecuencia fueron cuentos, libros y revistas para ninos, papel
para escribir o dibujar y crayolas o colores; los menos mencionados
fueron historietas (cémics), circulares y catalogos. Es importante
mencionar que estos dos tltimos y la propaganda diversa, en general
no eran considerados por los padres como materiales que pudieran
ser utiles para promover el conocimiento del lenguaje escrito en sus
hijos, ya que practicamente no fueron mencionados.

Los padres afiadieron a la lista original materiales como: computado-
ra, peliculas para ninos, acuarelas, letras de plastico, pizarrén y libros
de otros niveles educativos como primaria, secundaria, preparatoria
y psicologia.

Actividades relacionadas con la lectura en el hogar

Esta variable se midi6 a través del cuestionario de actividades rela-
cionadas con la lectura en el hogar (Ver Anexo 1).

En él se incluian 15 actividades que segtn la literatura revisada pue-
den realizarse de manera cotidiana para estimular el desarrollo de la
alfabetizacion en los pequenos (cada actividad constituia un reacti-
vo). Cada reactivo tenia seis opciones de respuesta, siendo 6 el pun-
taje maximo para cada reactivo y 90 el puntaje maximo posible.

Serealizé un andlisis de losreactivos mediante una 2(Ji cuadrada) para
cada reactivo comparando las frecuencias obtenidas para cada opcion
de respuesta contra las frecuencias esperadas por azar. De esta manera
se eliminaron el reactivo 6, “Papd, mama u otros miembros de la familia
leen el contenido de instructivos de juguetes u otros objetos al nifio” y el
reactivo 9, “Papa, mama u otros miembros de la familia explican al nifio
los diferentes usos de la lectura y la escritura” ya que las frecuencias ob-
tenidas para cada opcién no fueron significativamente diferentes de las
que se esperarian por azar (P = .287 y .095, respectivamente).

Como resultado de este analisis, para la obtencién del puntaje total
del cuestionario se consideraron 13 reactivos en total, siendo el
puntaje méximo posible de 78.
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Se obtuvieron los siguientes resultados:

Percentil 25 45
Mediana 53
Percentil 75 58

Como se puede observar, el 50% de los padres se ubica en o por de-
bajo del puntaje 53, habiendo muy poca diferencia entre el puntaje
debajo del cual se ubica el 50% de los padres y el puntaje por deba-
jo del cual se ubica el 75% de los padres (58), en tanto que el 25%
de los padres se ubica por debajo del puntaje 45. Cabe mencionar
que existe un rango muy amplio en el puntaje obtenido por los pa-
dres en esta variable ya que el puntaje minimo fue de 7 y el maximo
de 75.

Las actividades que se realizaron con mayor y menor frecuencia, se ob-
tuvieron sumando las frecuencias para la opcién 1 “diario” y la opcién 2,
“mas de una vez por semana”.

La tabla siguiente muestra las actividades mas frecuentes y las menos
frecuentes realizadas por los padres.

REACTIVO ACTIVIDAD FRECUENCIA

ACTIVIDADES MAS FRECUENTES

5 Pap4, mam4 u otros miembros de la | 48/36 en la primera opcién
familia ofrecen al nifio l4piz y papel
cuando ellos escriben.

10 Pap4, mam4 u otros miembros de la | 48/32 en la primera opcién
familia leen al nifio letreros y men-
sajes que se encuentran en el cami-
no cuando van por la calle.

11 Pap4, mam4 u otros miembros de la 42
familia realizan con el nifio activi-
dades que requieran manipular o di-
bujar letras o palabras.

12 Pap4, mam4 u otros miembros de la 40
familia dibujan o escriben con el nifio.
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REACTIVO ACTIVIDAD FRECUENCIA
ACTIVIDADES MENOS FRECUENTES

15 Pap4, mama u otros miembros de la 6
familia acuden a la librerfa con el pro-
posito de comprar libros para el nifio.

14 Algin miembro de la familia visita 3
la biblioteca con el nifio.

Tabla 8. Actividades més frecuentes y menos frecuentes relacionadas con la lectura
en el hogar.

Como se puede observar, las actividades més frecuentes se refieren
a actividades que requieren escribir o dibujar con el nifio y la activi-
dad cotidiana de leer los letreros cuando van por la calle, la cual ha
sido senialada como una actividad que contribuye de manera impor-
tante al desarrollo de la alfabetizaciéon (Saint Laurent, Giasson y
Couture, 1997; Ferreiro, 1998).

Existen actividades que se presentaron con menor frecuencia y que
algunos de los padres comentaron que no se podian realizar porque
su hijo “no sabe leer”. Como ejemplo de ellas tenemos: “Papa, mama
u otros miembros de la familia ofrecen al nifio un libro para leer,
mientras ellos leen” (24 sumando la primera y segunda opciones y
7 para la primera opcién); y “El nifio lee a papa, mam4 u otros miem-
bros de la familia” (28 sumando la primera y segunda opciones y 7
para la primera opcién).

Conductas de las madres / padres durante la lectura de cuentos

Se obtuvieron en total 47 observaciones de la lectura de cuentos por
parte de las madres / padres. En esta actividad participaron 42 madres,
4 padres y en un caso ambos padres.

Esta actividad se video grab6 con el fin de poder obtener un producto
permanente que permitiera un analisis posterior.

Se pidio a los padres que llevaran el cuento favorito de sus hijos (“el
que mas les piden que les lean”). La mayoria de los libros seleccio-
nados por los padres eran textos narrativos: cuentos clasicos, como
Pinocho, La Bella Durmiente, La Cenicienta, Los Tres Cochinitos, La
Bella y la Bestia. Igualmente, los libros que llevaban los padres eran
libros con poco texto, letra grande y muchas ilustraciones, aunque
en un caso un padre llevé un libro que no tenia ilustraciones. Cuan-
do los padres no llevaban cuento, la investigadora les proporcioné
cuentos similares a éstos y de la serie “Manchitas” (Trillas, 1983).
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Los registros de la lectura de cuentos por parte de los padres se reali-
zaron mediante la observacién de las grabaciones a través de una lis-
ta cotejable que se disei6 para ese fin (Ver Anexo 2). Se registraba si
la madre o el padre realizaban cada conducta, independientemente
de la frecuencia. El puntaje méximo posible es de 40.

Como resultado del estudio piloto este instrumento sufrié algunas
modificaciones que a continuacién se mencionan: Se cambi6 la re-
daccion de algunos reactivos que no estaban claros, por ejemplo, en
lugar de modela, se incluy6 promueve. Se agregaron algunas catego-
rias que originalmente no estaban incluidas y que se observaron en el
estudio piloto, por ejemplo, hace preguntas descriptivas (detalles al
interior de la historia). Se incluy6 una misma categoria en diferentes
momentos, por ejemplo Explica lo que el nifio no comprende o desco-
noce que estaba antes de la lectura se introdujo también durante y
después de la lectura.

Para obtener la confiabilidad entre observadores, se seleccionaron
al azar los registros de 10 padres para ser calificados por un observa-
dor independiente, obteniéndose una confiabilidad promedio de
94%, con un rango de 85% a 100%. La confiabilidad se obtuvo divi-
diendo el total de acuerdos entre el total de observaciones, para cada
caso (Bakeman y Gottman, 1989).

A continuacién se presentan los resultados obtenidos por las madres / padres.

Percentil 25 7
Mediana 11
Percentil 75 14

Como se puede observar, 7 es el puntaje debajo del cual se ubica el
25% de las madres, 11 el puntaje debajo del cual se ubica el 50% y
14, el 75% de las madres. Si se considera que el puntaje total posi-
ble es de 40, pudiera parecer que al leer cuentos las madres reali-
zan pocas conductas que pueden estimular el desarrollo de la alfa-
betizacién.

Se selecciond al azar una muestra de 10 registros de las madres para
hacer un analisis mas fino de la lectura del cuento.

Con base en los resultados de esta muestra, a continuacién se hace
una descripcion de las conductas de las madres antes, durante y
después de la lectura de cuentos.
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Antes. La conducta més frecuente de las madres antes de la lectura de
cuentos fue mirar las ilustraciones con el nifio (6 madres) y la que no
se presento fue explicar lo que el nifio desconoce. Relacionar las ex-
periencias cotidianas del nifio con el posible contenido del cuento se
presento solo en un caso.

Se presenta un ejemplo de las conductas de las mamas antes de la lec-
tura.

M. Vamos a leer, i{Cémo se llama?

N. Pinocho

M. Al nifio que le crece la qué

N. (No responde)

M. Mira, es Gepetto, y aqui estd construyendo a Pinocho.
M. Mira, dice....

Cuadro 7. Madre 1 antes de la lectura. M. madre N. nino

Otra mama inicié de esta manera:

M. (Te acuerdas cémo se llama este cuento?

N. Margarito hace berrinches

M. Ay, Margarito, no hagas berrinches iPor qué no debemos hacer berrinches?
N. Porque nuestros papds no nos dan lo que queremos

M. Si, porque hay otras maneras de pedir las cosas, vamos a ver qué le pasé a Margarito...

Cuadro 8. Madre 2 antes de la lectura. M. madre N. nino

Durante la lectura, la mayoria de las madres ley6 la historia (9), es de-
cir, lefan el texto, no narraban la historia, apoyandose en las ilustra-
ciones (8). 6 madres hacian comentarios respecto del texto y senala-
ban con el dedo lo que leian. Ninguna de las madres estimulé al nifio
a predecir el final de la historia, promovi6 que el nifio intentara iden-
tificar palabras o lo estimul6 para que intentara leer. Una madre pro-
movia que el nifio conociera los convencionalismos de la lectura, se-
nalando con el dedo y diciendo continuamente “mira, aqui dice”,

o«

“aqui empieza”, “aqui termina”.
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Se presenta un ejemplo de un padre que ley6 una historia sobre vampiros.

P. ... Dicen que los vampiros no se reflejan en el espejo, asi los puedes reconocer tii y no
les gusta el ajo iPor qué crees que no les gusta el ajo?

N. Huele feo

P. Fijate, luego dice: Cémo deshacerse de él. Enterrdndoles una estaca. iSabes lo que es
una estaca’

N. No

P. Es un palo que tiene filo. Dice: O deja que se consuma a la luz del sol. Ellos no pueden
ver la luz, por eso salen de noche. Pero si existen (Tl crees que existan?

N. Son murciélagos
P. Aqui dice: Si existen, son murciélagos de América del Sur, como ti dices...

P. Mira, (Sefiala la ilustracién) este es un murciélago, un vampiro...

Cuadro 9. Un padre durante la lectura. P. padre N. nifio

Después de la lectura hubo poca actividad, sélo tres madres pregun-
taron a los nifos si les gustd la historia, hicieron comentarios res-
pecto de la misma, relacionaron lo acontecido en el cuento con las
experiencias cotidianas de los nifios o pidieron al nifio que contara
el cuento con sus propias palabras. S6lo dos madres los estimularon
a que intentaran leer la historia.

El mismo padre, terminé asi la historia:

P. (Te gust6? {Le entendiste 0 no?
N. (Asiente con la cabeza)

P. {Sabes cudles son los vampiros?. Mira, ast los pintan (Sefiala la ilustracion). Asi dice
la leyenda que son, pero no se ha visto un ser humano que tenga esas caracteristicas.

P. Tii tienes un disfraz, ino? De vampiro ¢y te gusta?
N. (Asiente con la cabeza)

P. {Te cuento otro 0 ya no? {Le puedo contar otro?

Cuadro 10. El mismo padre después de la lectura.  P. padre N. nifio

Otra mama terminé asi:

M. ... Y colorin, colorado, este cuento se ha acabado. Ahora tii léelo. A ver...
N. Al mediodia estaba regando

M. Y luego, iqué pass?

N. Y le sali6 una semillita. A mediodia la flor, nacié una nina...

N. ... Se casé con un pequerio principe que era tan pequefio como ella y colorin, colorado,
este cuento se ha acabado

Cuadro 11. Una madre después de la lectura. =~ M. madre N. nifo
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Como puede observarse, la mayor parte de la actividad por parte de
las madres se presenta durante la lectura del cuento y esta encami-
nada béasicamente a lograr la comprensiéon de la historia, mas que
pretender que los nifios conozcan los convencionalismos que se uti-
lizan durante la lectura o intenten identificar palabras o leer por si
mismos, es decir, interactuar con el texto.

Conductas de las maestras durante la lectura de cuentos

La lectura de los cuentos por las maestras se realiz6 en sus salones
de clases en los horarios que ellas consideraron apropiados.

Las maestras pidieron a los nifios que seleccionaran los libros que se
leyeron, dichos libros eran textos narrativos. En tres casos la historia
se referia a alguna ensefianza respecto de conductas apropiadas de
los nifnos en el ambiente social inmediato, en dos casos eran cuentos
clasicos (La Bella Durmiente y Los Tres Cerditos). Todos los cuentos
incluian muchas ilustraciones y poco texto.

Cada sesién de lectura de cuentos se videograb6 con el fin de tener
producto permanente que permitiera un analisis posterior.

Los resultados de la lectura de cuentos por las maestras se obtuvieron a
través de una lista cotejable disenada para ese fin (Ver Anexo 3). Se conta-
ba si se presentaba la conducta en cuestion sin importar la frecuencia de
cada una. El puntaje total posible era de 44. Como resultado del estudio
piloto esta lista sufrié modificaciones similares a la lista de las madres.

La lista se confiabiliz6 mediante un observador independiente, ob-
teniéndose una confiabilidad promedio de 87%, con un rango de 80
a 98%. La confiabilidad para cada registro se obtuvo dividiendo el
numero de acuerdos entre el total de observaciones.

Los resultados obtenidos en la lectura de cuentos por las maestras
son los siguientes:

Percentil 25 8
Mediana 21
Percentil 75 30

Como puede observarse, en o debajo del puntaje 8 se ubican el 25%
de las maestras (1), en o debajo del 21 el 50% (2) y debajo del puntaje
30 el 75% (4).



/’ z O DESARROLLO DE LA ALFABETIZACION
EN NINOS PREESCOLARES

En la siguiente gréfica se pueden observar los puntajes totales para cada
una de las educadoras.

Los ntimeros que identifican a cada maestra corresponden a los ntimeros pre-
sentados en la tabla que describe su formacion y antigiiedad (Ver Método).

CONDUCTAS DE LAS MAESTRAS DURANTE LA LECTURA DE CUENTOS

30, 30,
27
21
| ‘8

Maestra 1 Maestra2 Maestra3 Maestra4 Maestra5

PUNTAJES

MAESTRAS

Grafica 5. Puntajes totales de las maestras al leer los cuentos.

Puede observarse que el desempenio de las tres primeras maestras es
muy similar y el de la maestra 4 es un poco menor. Sin embargo, el
de la maestra 5 se encuentra muy por debajo de sus companeras.

Se explicara con mas detalle lo que hacian las maestras antes, durante
y después de la lectura.

Antes de la lectura. Todas las maestras pidieron a los nifios que se-
leccionaran el cuento. Sélo una mostré el titulo y el nombre del au-
tor. Cuatro de ellas discutieron el posible contenido del libro con los
ninos y les modelaron cémo se usa, les ensenaron la portada, donde
inicia, les explicaban que tenian que pasar la padgina, mostraban las
ilustraciones y déonde empezaban a leer.

Durante la lectura. Todas las maestras leyeron la historia y senala-
ron las ilustraciones. Todas ellas hicieron comentarios y preguntas
respecto del texto, 4 de ellas explicaron lo que los nifios no com-
prenden o desconocen, los estimularon a hacer comentarios y pre-
dicciones, respondieron a las preguntas de los nifios y aprovecharon
las interrupciones de los nifios para estimular la comprension.

Ninguna de las maestras narr6 la historia, sigui6 con el dedo el texto im-
preso, estimulé a los ninos a anticipar el final de la historia, permiti6 a los
ninos intentar leer, promovi6 la identificacion de palabras o el conoci-
miento de los convencionalismos de la lectura. Dos de las maestras mo-
dularon la voz e hicieron inflexiones de acuerdo al contenido del texto.
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Después de la lectura. 4 de las maestras preguntaron a los ninos si les
gusto la historia, 3 de ellas hicieron comentarios respecto de la misma,
s6lo una pidi6 a los nifios que representaran la historia por medio de di-
bujos o palabras y sélo una les pidié que la releyeran y le dio oportuni-
dad de hacerlo a diferentes nifios y sélo una pidio a los ninos que conta-
ran la historia con sus propias palabras.

Las maestras 1, 2 y 3 hicieron muchos comentarios respecto de la histo-
ria después de la lectura del cuento.

Se presenta la lectura de una maestra para ilustrar las conductas antes,
durante y después de la lectura, M se refiere a la maestra y N a los ninos.

ANTES

M. (Cémo se llama este cuento? {Cémo creen que se llama?

N. El burrito

M. (El burrito? (Este es un burrito?. Esta es una cabra. Y estos son unos...
N. Perritos

M. Perritos, son unos perritos. ¢ Cudntos perritos hay?

My N. Uno, dos... seis

M. Aqui dice seis, seis cachorritos traviesos. Vamos a ver el cuento.

DURANTE
M. Dice: Doria perra pinta tiene seis cachorros...

M. ... Los cachorros saben que cuando su mamd trabaja, ellos pueden divertirse haciendo
travesuras. De esto es de lo que se trata el cuento. Vamos a ver qué travesuras hacen
mientras su mamd trabaja...

M. ... {Tremendos, verdad? (A quién se parecen?

N. A nosotros

M. {Por qué se parecen a ustedes?

N. Porque somos muy latosos

M. ... Y los cachorros ladran y persiguen a los pollitos {Y qué les pasard a los pollitos?
N. Se mueren

M. iSe mueren?. Cuando ladran los perritos tras ellos, qué sienten los pollitos

N. Se asustan

M. ... Ven a dos terneros pastando en la llanura. (Si saben qué son los terneros?

N. No

M. Son los bebés de las vacas. Estos son los terneros (Sefala la ilustracién) vean qué
cara tienen los terneros. {Qué cara tienen los terneros?

N. De susto
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M. ... Llega la sefiora vaca (sic) y qué le preguntard a la sefora gata
N. Si no ha visto a sus perritos

M. Y qué le dice la sefora gata?

N. Que no sabe dénde estdn

M. {Qué creen que haya hecho la sefiora cabra con los perritos?

N. Los castigé

M. Veamos qué hizo la sefiora cabra con los perritos. Sofia, qué crees que haya hecho la
sefiora cabra con los cachorritos

S. Los metié en una canasta
M. Ya viste la figura que sigue. Si, efectivamente...
M. Y colorin, colorado...

DESPUES

M. {Quiénes son estos persondajes?

M y N. Mamd perra, sus hijitos, seflora cabra...

M. Diganme, cémo se duermen los perritos

N. En una canasta

M. {Qué les hicieron, los arrullaron, les contaron un cuento?
N. Cuento

M. iQué les gusta mds, que les contaran un cuento o que los arrullaran?
N. Que les contaran un cuento

M. (Asi les gusta dormir a ustedes?

N. Mowimientos de cabeza indicando afirmacién

M. iLes gusté el cuento?

N. Siiii

M. Bueno. Colorin, colorado

N. Este cuento se ha acabado.

Cuadro 12. Conductas de las maestras antes, durante y después de la lectura.
M. maestra N. nifios S. Sofia

Hubo una maestra (la maestra 1) quien creé un espacio de discusion
respecto de la historia al final de la lectura, les hizo preguntas respec-
to de la trama, les pidi6 sacar conclusiones y hacer inferencias y rela-
ciond las experiencias cotidianas de los pequenos con la ensefianza
que trasmitia el cuento.

Se presenta un fragmento de esta interaccion. Es un cuento que trata
de un cachorrito que se escondié de su mama en el supermercado y
realmente se perdio.
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M. (Les gust6? {Qué piensan de este cuento?

N. Que se perdié

M. Pero ustedes creen que hizo bien Puchi en esconderse de su mamad?
N. No

M. {No, verdad?. Como broma estd muy pesada, (O no, Camila, tii te esconderias de tu
mamd?

C. (Dice que no con un movimiento de cabeza)
M. {Por qué creen que perjudicé a Puchi esconderse?
N. (Silencio)

M. Porque la mamd empezd a caminar en el supermercado. Ella se fue alejando de Puchi
y entonces se hizo redlidad. Se perdié Puchi. Pero tuvo varias experiencias, icomo
cudles Jorge?

N. (Silencio)
M. iQuién se acercé a ofrecerle un pedazo de pan?
N. Una nina

M. (Pero no acepté, verdad? {Por qué creen que no aceptd ninguna de las cosas que le esta-
ban ofreciendo? Ya nos explicé Ulises por qué no debemos tomar cosas de gente extrana.

{Qué te pueden hacer?
U. Te pueden maltratar

M. Ulises, muy bien. Te pueden maltratar, te pueden robar. Lo que nos quiere decir este
cuento de Puchi, Cuchi, se llama Cuchi, es que no debemos hacer este tipo de bromas
a mamd vy aparte obedecer y NO tomar nunca cosas de gente extrana...

M. ... Entonces, muy importante que no nos separemos ide quién?
N. De mamd

M. De mamd. Bueno, ‘les gusté?

N. A mi me gustd por el perrito.

M. El perrito estd bien bonito (verdad? {Quieren verlo?. Se los voy a ir pasando (Pasa el
cuento). Ahorita que termines, André, se lo pasas a Camila para que ella vea a Cuchi.
Mariana escogen ustedes el cuento, nada mds me recuerdan.

La maestra sigue haciendo comentarios mientras los nifios se pasan el cuento.

Cuadro 13. Una maestra después de la lectura del cuento.
M. maestra N. ninos U. Ulises

La maestra 3 pidi6 a los ninos que reprodujeran el cuento mediante
una representacién dramética pidiendo a los ninos que personifica-
ran los personajes del cuento, y la maestra 5 pidié a uno de los pe-
quenos que contara la historia con sus propias palabras “pues estu-
vo jugando todo el tiempo”.

La mayor actividad de las maestras, al igual que la de las madres se lle-
v6 a cabo durante la lectura del cuento, sin embargo, a diferencia de las
primeras, las maestras también tuvieron mucha actividad después de
la lectura del mismo. En el caso particular de la lectura del cuento al
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grupo de ninos, las experiencias y comentarios de unos y otros ninos
pueden ser aprovechadas para promover el conocimiento y compren-
sion del contenido del texto y de los convencionalismos del lenguaje
escrito (Dickinson, 2001).

Variables en el nifio

Habilidades lingiiisticas orales (Muestra Total)

Se presentan a continuacion los puntajes promedio obtenidos por los
ninos en cada una de las habilidades evaluadas mediante el instru-
mento que se utilizé para medir esta variable independiente (Anexo 4).

HABILIDAD POV | MIN/MAX
CONCIENCIA FONOLOGICA
Pronunciacion correcta de los sonidos del habla 66.92 0/100
Discriminacién de sonidos 65.05 0/100
Anélisis y sintesis auditivas 43.01 0/100
CODIFICACION SEMANTICA
Reconocimiento de nombres ante la presentacion 57.59 0/100
de laminas
Seguimiento de instrucciones 94.94 10/100
Conocimiento del significado de las palabras 46.93 0/80
Sinénimos, anténimos y palabras supraordinadas 26.57 0/85
Repeticion de un cuento captando las ideas prin- 40.96 0/90
cipales y los detalles
Diferencia entre dibujo y texto 78.67 0/100
Expresion espontinea 64.10 0/100
Puntaje total de habilidades lingiiisticas 54 15/86

Tabla 9. Puntajes promedio obtenidos por los nifios en cada una de las habilidades lin-
glisticas evaluadas. El puntaje méaximo posible para cada habilidad y total es de 100.
N = 83
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En la gréfica que se presenta a continuacion se pueden visualizar los
resultados presentados en la tabla 9.

HABILIDADES LINGUISTICAS ORALES

MUESTRA TOTAL

100

PUNTAJES
3]
S

0 T T T T T T T T T T f
PRO DISC AYS REC INS PAL SIN CUEN DB EXP TOT

HABILIDADES

Grifica 6. Puntajes promedio en cada una de las habilidades lingiisticas orales.

Se puede observar que la mayoria de los puntajes se sittian por debajo
del 80%.

En aquellas habilidades que se refieren a la conciencia fonolégica, el
puntaje mas bajo se obtuvo en lo que se refiere a la realizacién de ana-
lisis y sintesis auditiva (AYS), ya que fue dificil para muchos nifios
descomponer palabras en sus unidades, en tanto que dependiendo de
la edad, la pronunciacién de los fonemas (PRO) y la discriminacién
de sonidos (DISC) fueron més faciles de realizar.

En cuanto a las variables que se refieren a la obtencion de significado
mediante claves semanticas (codificacion semantica), la tarea mas fa-
cil para los nifios la constituyé el poder seguir instrucciones (INS), en
tanto que la mas dificil consistié en poder proporcionar sinénimos y
anténimos de las palabras (SIN), asi como el poder proporcionar la
palabra supraordinada que subyace a dos conceptos (ej. animales
cuando se le pregunta qué son un perro, un gato y un ratén), que se
evaltia en esta misma subprueba.

También por debajo del 60% se ubican el reconocimiento de nom-
bres ante la presentacién de laminas (REC), el poder proporcionar
una descripcién que permita saber si el nifio conoce el significado
de la palabra (PAL) y el poder repetir un cuento captando las ideas
principales y los detalles (CUEN).
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En cuanto a la expresion espontanea, (EXP) este fue uno de los pun-
tajes mas altos, ya que los nifios fueron capaces de narrar un aconte-
cimiento comtn, usando un vocabulario de cerca de 50 palabras en
promedio, con adecuada concordancia entre género y nimero de
sustantivos y adjetivos, verbos y adverbios, etc., una adecuada se-
cuenciacién de ideas y mediante el uso de diferentes categorias gra-
maticales (sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios, pronombres,
preposiciones, conjunciones), aun cuando este tltimo aspecto y el
de la concordancia fue menos manejado por los ninos mas peque-
nos, como se vera en los resultados por edad.

El puntaje total (TOT) en el desarrollo de las habilidades lingiiisti-
cas en el lenguaje oral fue de 54.

Habilidades lingiiisticas orales (Por grupo de edad)

Los resultados obtenidos mediante la evaluacién de las habilidades
lingiiisticas se obtuvieron también para cada grupo de edad. Las
edades de los nifios se computaron en meses cumplidos a la fecha de
la primera aplicacién, pero para fines descriptivos, se dividi6 a los
ninos en tres grupos de edad: 1) de 3 anos cumplidos a 3 afios 11 me-
ses cumplidos (36 a 47 meses); 2) de 4 anos cumplidos a 4 anos 11
meses cumplidos (48 a 59 meses) y 3) de 5 anos cumplidos a 6 afios,
3 meses (60 a 75 meses). A continuacion se presentan los puntajes
promedio obtenidos por cada uno de estos tres grupos de edad en las
habilidades lingiiisticas orales.

T | RO | R
HABILIDAD 36 A47 48 A 59 60A 75
MESES MESES MESES
N=21 N=40 N=22
CONCIENCIA FONOLOGICA
Pronunciacién correcta de los 52.90 68.93 76.64
sonidos del habla
Discriminacién de sonidos 54.29 65.75 74.09
Andlisis y sintesis auditivas 23.10 46.88 55
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PUNTAJE | PUNTAJE | PUNTAJE
PROMEDIO | PROMEDIO | PROMEDIO
HABILIDAD 36 A47 48 A 59 60A75

MESES MESES MESES

N=21 N=40 N=22
CODIFICACION SEMANTICA
Reconocimiento de nombres 41.43 59.50 69.55
ante la presentacién de ldminas
Seguimiento de instrucciones 89.52 95.75 98.64
Conocimiento del significado 39.29 47.63 52.95
de las palabras
Comprensién de sinénimos, ant- 17.14 22.50 42.95
nimos y palabras supraordinadas
Repeticién de un cuento captando 27.62 42 51.82
las ideas principales y los detalles
Diferencia entre dibujo y texto 62.38 80 91.82
Expresion esponténea 55.24 66.25 68.64
Total de habilidades lingtiisticas 41.76 55.08 63.73

Tabla 10. Puntajes promedio obtenidos por cada grupo de edad en cada una de

las habilidades lingtiisticas evaluadas. El puntaje maximo posible para cada sub-

prueba y total es de 100.

A continuacion se presenta una grafica que permite visualizar estos

resultados:
HABILIDADES LINGUISTICAS ORALES

100
90 //A\‘\ A
80
70 -

@ 60 4.\k \A//‘ / \ } . \.\\\:

2 sl AL / \% L RN

3 4 / \\\A// \0
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Grafica 7. Puntajes promedio en las habilidades lingiiisticas orales por grupo de edad.
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Se observa que el perfil de desempeno es similar para los tres grupos de
edad en todos los aspectos evaluados, siendo mayor el desempefio de los
nifos de 60 a 75 meses que el de sus companeros y menor el de los nifios
de 36 a 47 meses que el de los otros dos grupos de edad. Es decir, se obser-
va una clara secuencia de desarrollo en estos resultados.

Al igual que en los resultados grupales, en la conciencia fonoldgica, el
desempeno inferior se encuentra en al andlisis y sintesis auditivos
(AYS), siendo esto claramente mas complicado para los més pequeni-
tos. Se observ6 al interior de la evaluacién de este aspecto, que es mas
facil para los nifios “juntar” palabras que se les presentan separadas que
separar palabras que se les presentan juntas (por ejemplo, es mas facil
juntar “ca-rre-ta”, que separar “anteojos”). Hay mucha similitud tam-
bién en los resultados que se presentan en la pronunciacién de los soni-
dos del habla (PRO) y en la discriminacién auditiva (DISC). Conforme
los nifios avanzan en edad son mas habiles para pronunciar sonidos den-
tro de las palabras y poder identificar dos palabras que suenan igual o di-
ferente, por ejemplo “ pan-ban”, dia-tia”.

En cuanto a las habilidades relacionadas con la codificacion semdantica,
nuevamente el puntaje mas bajo se obtuvo en la identificacion de los si-
nénimos, anténimos y palabras supraordinadas (SIN), siendo muy si-
milar el desempenio de los nifios de 36 a 47 meses y el de los nifios de 48
a 60. En esta tarea en particular, se observa que los nifios de 60 a 75 me-
ses superan claramente a sus compaineros. Se observé también que es
maés dificil para los nifios encontrar una palabra que “sea lo mismo
que....” que una que sea lo contrario.

Por otra parte, en la repeticion de un cuento captando las ideas principales
y los detalles (CUEN) se observo que es mas dificil para los ninos recordar
las caracteristicas de los personajes del mismo que las ideas principales,
por ejemplo, la mayoria de los nifios recuerda que Héctor quiere mucho a
su 0s0; pero muy pocos mencionan que el 0oso es negro.

En la descripcion de los objetos que evidencian un conocimiento del
significado de las palabras (PAL), también se observa una progresion,
aunque los puntajes son muy similares. Esto puede deberse a que los
nifilos mas pequefios mencionan caracteristicas muy concretas de los
objetos que no permiten diferenciarlos claramente de otros. Por ejem-
plo, los més ninos pequenos dicen que “una flor es una bolita con un
palito” y algunos de los mas grandes ya la ubican en una categoria mas
general, diciendo que “es una planta”.

En la diferenciacion entre el dibujo y el texto, los ninos de 60 a 75 meses
(5 a 6.3 anos) se ubican cerca de un puntaje perfecto. Esto se debe a que la
mayoria ya tienen muy claro que el texto impreso es el que lleva el mensaje
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y no la ilustracién que se les muestra de manera simultanea, por ejem-
plo, muchos de ellos dicen que la ilustraciéon “no dice nada, porque no
tiene letras” (algunos dicen: “porque no tiene niimeros”).

En el puntaje total de las habilidades lingiiisticas orales se observa de ma-
nera clara una progresion entre los tres grupos de edad, por lo que estos re-
sultados sugieren que a mayor desarrollo de los nifios, mayor desarrollo de
las habilidades lingiiisticas en el lenguaje oral. De acuerdo a la literatura
revisada (Garton y Pratt, 1991; Goodman, 1986b; Fields y Spangler, 2000)
que habla de una clara relacion entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito,
esta variable (habilidades lingiiisticas orales) fue considerada como varia-
ble independiente para analizar su contribucién en el desarrollo de la alfa-
betizacién de la muestra estudiada.

Se obtuvo la significancia de estas diferencias mediante un analisis de varian-
za en una sola direccion, tomando como variable independiente la edad de
los ninos y como variables dependientes las habilidades lingtisticas orales.

HABILIDAD F POST HOC (Tukey)
1. Pronunciacién correcta de los sonidos | 5.252%%* 3y1
del habla 3v2

y

2. Discriminacién de sonidos verbales 4.544* 3y1
3. Analisis y sintesis auditivas 5.516%* 3y1
2y1
4. Reconocimiento de nombres ante la pre- | 11.199%%* 3y1
sentacién de l4minas * 2y1
5. Seguimiento de instrucciones 4.042% 3y1
6. Conocimiento del significado de las palabras | 3.149* 3y1
7. Comprensién de sinénimos, anténimosy | 11.670%* 3y1
palabras supraordinadas * 3y2
8. Repeticién de un cuento captando las | 9.462%%* 3y1
ideas principales y los detalles 2y1
9. Diferencia entre dibujo y texto 8.864%** 3yl
10. Expresién esponténea 3.348* 2y1
TOTAL 15.286%** 3yl
¥ 3y2

Tabla 11. Significancia de las diferencias por edad obtenidas en las habilidades
lingiiisticas orales. *P <.05 **P=.01 ***P <.001
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En el anélisis post hoc se presenta primero el grupo que tuvo media mayor.

Como puede observarse, todas las diferencias resultaron significativas a
favor del grupo de 60 a 75 meses, siendo esta diferencia mayor en el
puntaje total y en dos de las habilidades que se relacionan con la obten-
cién de significado a través de claves semanticas, como son el reconoci-
miento de nombres (conceptos) y la comprensién de sinénimos, anténi-
mos y palabras supraordinadas (relaciones entre conceptos).

Finalmente, se obtuvo la significancia de las diferencias por sexo, median-
te una prueba t para muestras independientes no obteniéndose diferencias
significativas para ninguna de las habilidades lingiiisticas evaluadas.

A continuacién se presentaran los resultados de los anélisis corres-
pondientes al segundo objetivo de la investigacion.

III. Analizar la contribucién de variables involucradas en el desa-
rrollo de la alfabetizacion en ninos preescolares (edad, habilidades
lingiiisticas orales, escolaridad de los padres, materiales y activida-
des de lectura en el hogar, conductas de madres / padres y maestras
durante la lectura de cuentos).

En primer lugar se realizé un analisis de correlacion para establecer la relacion
entre las variables independientes entre si y con la variable dependiente.

Posteriormente, se realiz6 un anélisis de regresion con el fin de ubicar la
contribucién de cada variable independiente y de todas en conjunto al
desarrollo de la alfabetizacion.

A. ESTABLECIMIENTO DE LA RELACIONES ENTRE LAS VARIABLES

La tabla a continuaciéon muestra los coeficientes obtenidos entre las varia-
bles independientes y la variable dependiente, asi como la correlacion en-
tre las variables independientes. Las variables independientes fueron:

v La escolaridad de los padres

v Los materiales de lectura al alcance del nifo en el hogar
v Las actividades de lectura en el hogar

v La lectura de cuentos por parte de madres/ padres

v La lectura de cuentos por parte de las maestras

v La edad de los nifos

v Las habilidades lingiiisticas del nino en el lenguaje oral

La variable dependiente fue el desarrollo de la alfabetizacion, que tiene dos
componentes: conocimiento del lenguaje escrito y lectura de cuento por parte
del nifio. Para obtener el puntaje de desarrollo de la alfabetizacion se obtuvo
un puntaje compuesto promediando el puntaje obtenido en el conocimiento
del lenguaje escrito y el obtenido en la lectura del cuento.
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En la tabla 12, se puede observar que la edad de los nifios correlacio-
na significativamente con el desarrollo de la alfabetizacién. Por otra
parte, esta variable correlaciona con la lectura de cuentos por parte
de las maestras.

La escolaridad de los padres no correlacioné de manera significativa
con la variable dependiente, pero si lo hizo con las habilidades lin-
giiisticas en el lenguaje oral y con los materiales de lectura al alcance
de los nifnos y las actividades de lectura que se realizan en el hogar.

Los materiales de lectura al alcance de los nifios guardan relacién con
las actividades de lectura que se realizan en el hogar, lo cual es hasta
cierto punto evidente y con la lectura de cuentos por parte de las ma-
dres. Cabe aclarar que esta es la tinica variable con la que la lectura de
cuentos por parte de las madres / padres tuvo correlacién significativa.

Las actividades de lectura correlacionaron positivamente con la lec-
tura de cuentos por parte de las maestras. Llama la atencién una po-
sible relacion entre la escolaridad de los padres, las actividades de
lectura en el hogar y la lectura de cuento por parte de las maestras.

Resumiendo, la edad fue la variable independiente que correlacion6
mas alto con el desarrollo de la alfabetizacion, seguida por las habi-
lidades lingtiisticas orales y la lectura de cuentos por las maestras.

B. ESTABLECIMIENTO DEL PODER PREDICTIVO DE LAS VARIABLES
INDEPENDIENTES

Una vez establecidos los coeficientes de correlacion de las variables in-
dependientes entre si y con la variable dependiente se procedi6 a la
realizacién de un analisis de regresion para determinar la contribucion
de todas las variables independientes en conjunto y de cada una por
separado al desarrollo de la alfabetizacién en los ninos preescolares.

Las variables independientes (Predictoras) que se consideraron son
las siguientes:

v Escolaridad de los padres

v Materiales de lectura en el hogar al alcance del nino
v Actividades de lectura en el hogar

v Lectura de cuentos por parte de las madres

v Lectura de cuentos por parte de las maestras

v Edad del nifo

v Habilidades lingiiisticas orales del nino
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Como variable dependiente se consideré el desarrollo de la alfabeti-
zacion. El método utilizado para realizar el analisis de regresion fue
el método paso a paso (stepwise), utilizandose como criterio de in-
clusién de las variables independientes al modelo de regresion, el
que el incremento en R? fuera significativo al menos al .05 y para eli-
minarla del modelo, que la probabilidad fuera de .10.

A continuacién se presentan los resultados del analisis realizado.

VARIABLE R? R? CAMBIO | SIGNIFICAN- | BETA | PROBA-

INDEPENDIENTE ajustada ENR? CIADEL BILIDAD
CAMBIO

Edad 509 | 498 .509 .000 .305 036
Habilidades 587 | 568 .079 .006 494 .000
lingiifsticas
orales
Lectura de 639 | .614 .052 .018 276 .018
cuento por las
maestras

Tabla 13. Resultados del Analisis de Regresién, tomando como variable dependiente
el desarrollo de la alfabetizacién.

En la tabla 13 se puede observar que las tres variables que cumplieron
con los requisitos para ser incluidas en el modelo de regresion fueron
la edad de los nifios, las habilidades lingiiisticas orales y la lectura del
cuento por parte de las maestras. En conjunto estas variables explican
el 61 % de la varianza en el desarrollo de la alfabetizacién en los nifios
(R2 ajustada = .614).

Los Coeficientes de Regresion Estandarizados obtenidos (Beta) indi-
can que al incrementarse en una unidad la edad, el desarrollo de la al-
fabetizacion se incrementa en .30, al incrementarse en un punto el
puntaje en las habilidades lingiiisticas orales, el desarrollo de la alfa-
betizacién se incrementa en .49 y al incrementarse en un punto la lec-
tura de cuentos por las maestras, el desarrollo de la alfabetizacién se
incrementa en .28.

El valor que se obtuvo para la constante (a) fue de 2. 46, esto es, es lo
que valdria la variable dependiente cuando todas las variables inde-
pendientes valen cero.

La ecuacién de regresion se presenta como sigue:

Desarrollo de la alfabetizacion = 2.46 + .30 (edad) + .49 (habili-
dades lingiiisticas orales) + .28 (lectura de cuentos por la maestra)
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Se obtuvieron también las correlaciones parciales y semi-parciales
entre las variables independientes incluidas en el modelo y la variable
dependiente.

La tabla siguiente muestra los valores obtenidos.

VARIABLES CORRELACION | CORRELACION | CORRELACION
INDEPENDIENTES PARCIAL SEMIPARCIAL
Edad 713 317 201
Habildades .656 .506 352
lingiifsticas orales
Lectura de cuentos 353 .355 228
por la maestra

Tabla 14. Correlaciones simples, parciales y semiparciales de las variables inde-
pendientes y el desarrollo de la alfabetizacion.

Como se observa en estos resultados, las correlaciones de orden cero
(simples) indican que la edad es la variable que tiene mayor correla-
cion con el desarrollo de la alfabetizacion. Sin embargo, al controlar
los efectos de las otras variables independientes sobre la variable
independiente en cuestion (correlaciéon semiparcial) el panorama
cambia, ya que el coeficiente de correlacion de la edad con el desa-
rrollo de la alfabetizacion disminuye a .201, el de las habilidades
lingiiisticas en el lenguaje oral disminuye de .656 a .352 y el de la
lectura de cuentos por parte de la maestra disminuye de .353 a .328.
Como resultado de este analisis, la edad pasé de ser la variable més
importante a la tercera en importancia.

Al realizar la correlacion parcial, esto es, controlar los efectos de las
otras variables independientes sobre ambas, variable independiente
y dependiente se observa que la variable que maés se relaciona con el
desarrollo de la alfabetizacién son las habilidades lingtiisticas orales
(.506), en segundo lugar, la lectura del cuento por parte de las maes-
tras (.355) y por dltimo la edad (.317) que como se puede verificar
como resultado de este Gltimo andlisis existen efectos de multicoli-
nealidad por su relacién con las otras variables independientes.

Como resultado de los anélisis realizados, las tres variables indepen-
dientes que cumplieron los requisitos para ser incluidas en el modelo
son la edad de los nifos, las habilidades lingiisticas en el lenguaje
oral y la lectura del cuento por parte de las maestras, contribuyendo
las tres a un 61% de la varianza en el desarrollo de la alfabetizacién.
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Con base en los resultados obtenidos en las correlaciones parciales
y semiparciales se observa que las habilidades lingiiisticas en el
lenguaje oral es la variable que més se relaciona con el desarrollo
de la alfabetizacién, seguida por la lectura de cuentos por parte de
las maestras y finalmente la edad de los nifios. En la seccion de dis-
cusion se abundaré sobre las relaciones encontradas y el papel de
las variables independientes que no fueron incluidas en el analisis
de regresion.

Para corroborar estos resultados se realizo6 el anélisis de regresion, inclu-
yendo las mismas variables independientes excepto la edad y como va-
riable dependiente el desarrollo de la alfabetizacion. El método utilizado
fue el mismo (stepwise) y los criterios de inclusién (p = .05) y exclusién
(p = .10) de las variables al modelo fueron los mismos. Los resultados
obtenidos fueron los siguientes:

VARIABLE R? R? CAMBIO | SIGNIFICAN | BETA | PROBA-

INDEPENDIENTE ajustada EN R? CIADEL BILIDAD
CAMBIO DE BETA

Habilidades lin- | 430 | .417 430 .000 691 .000
giifsticas orales
Lectura de .599 .580 .169 .000 412 .000
cuentos por la
maestra

Tabla 15. Resultados del Analisis de Regresién, excluyendo al edad y tomando
como variable dependiente el desarrollo de la alfabetizacion.

En la tabla 15 se puede observar que nuevamente las variables que
cumplieron con los requisitos para ser incluidas en el modelo fue-
ron las habilidades lingtiisticas en el lenguaje oral y la lectura de
cuentos por las maestras, explicando ambas el 58% de la varianza en
el desarrollo de la alfabetizacion (R2? ajustada = .580).

Los Coeficientes de Regresion Estandarizados obtenidos (Beta) in-
dican que al incrementarse las habilidades lingiiisticas en una uni-
dad, el desarrollo de la alfabetizacién se incrementa en .69. Al incre-
mentarse la lectura de cuentos por la maestra en una unidad, el
desarrollo de la alfabetizacion se incrementa en .41.

El valor que se obtuvo para la constante (a) fue de 1.67, esto es, es lo
que valdria la variable dependiente cuando todas las variables inde-
pendientes valen cero.
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La ecuacion de regresion se presenta como sigue:

Desarrollo de la alfabetizaciéon = 1.67 + .69 (habilidades lingiiis-
ticas orales) + .41 (lectura de cuentos por la maestra)

En este analisis también se obtuvieron las correlaciones parciales y
semiparciales entre las variables independientes incluidas en el mo-
delo y la variable dependiente. La tabla siguiente muestra los valo-
res obtenidos.

VARIABLES CORRELACION | CORRELACION | CORRELACION
INDEPENDIENTES PARCIAL SEMIPARCIAL
Habilidades .656 136 .689
lingiiisticas orales
Lectura de cuento .353 544 411
por la maestra

Tabla 16. Correlaciones simples, parciales y semiparciales de las variables inde-
pendientes, excluyendo la edad, y el desarrollo de la alfabetizacién

Como se observa en estos resultados, las correlaciones de orden
cero (simples) son congruentes con las correlaciones parciales y
semiparciales al observarse que las habilidades lingiiisticas ora-
les estdn més correlacionadas con el desarrollo de la alfabetiza-
cién que la lectura de cuentos por la maestra. Siendo las correla-
ciones parciales de .736 y .544 respectivamente, esto es, la
relacion entre cada una de las variables independientes incluidas
en el modelo y la variable dependiente al controlar los efectos de
las otras variables independientes sobre variable dependiente e
independiente.

Estos resultados corroboran los obtenidos en el analisis de regresiéon
en el que se incluyé la edad, por lo que las variables que permiten
predecir el desarrollo de la alfabetizacién en la muestra estudiada
son: las habilidades lingiiisticas orales, la lectura de cuentos por la
maestra y la edad de los nifios.

Se presenta como anexo una tabla que resume los resultados ob-
tenidos al realizar el analisis de regresién tomando como varia-
bles independientes a las mismas variables consideradas en los
analisis que se han reportado y como variable dependiente a
cada uno de los componentes del desarrollo de la alfabetizacién
(Anexo 6).
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ANALISIS DE REGRESION PARA CADA GRUPO DE EDAD

Finalmente, se realiz6 un anélisis de regresién por cada grupo de
edad tomando como variables independientes las mismas varia-
bles que para el anélisis general (escolaridad de los padres, mate-
riales de lectura al alcance del nino, actividades de lectura en el
hogar, lectura de cuentos por las madres, lectura de cuentos por las
maestras y habilidades lingiiisticas orales) y como variable depen-
diente el desarrollo de la alfabetizacién, utilizando el mismo méto-
do y los mismos criterios para la inclusion de las variables inde-
pendientes al modelo de regresion. Se presentan los resultados
obtenidos.

36 A 47 MESES

La tnica variable que cumplié con los criterios fue las habilidades
lingiiisticas orales, obteniéndose una R? ajustada de .494. Es decir,
que el desarrollo en las habilidades lingtiisticas orales explica un
49% de la varianza en el desarrollo de la alfabetizacién para los ni-
nos de 36 a 47 meses. El coeficiente Beta fue de .735, por lo que se
puede afirmar que en los ninos de esta edad, al incrementarse las ha-
bilidades lingiiisticas orales en un punto, el desarrollo de la alfabeti-
zacién se incrementa en .73 y finalmente, la correlacion parcial ob-
tuvo el valor de .735.

48 A 59 MESES

Las variables que se incluyeron en el modelo fueron las habilida-
des lingiiisticas orales y la lectura de cuentos por la maestra, lo
cual coincide con los resultados generales. Se obtuvo una R2 ajus-
tada de .456, es decir que para los nifos de esta edad, las dos va-
riables explican el 47 % de la varianza en el desarrollo de la alfa-
betizacion. Los coeficientes de regresion estandarizados (Beta)
fueron de .665 y .372, respectivamente, por lo que se puede decir
que al incrementarse el puntaje en las habilidades lingiiisticas en
un punto, el desarrollo de la alfabetizacién se incrementa en .66 y
al incrementarse el valor de la lectura de la maestra en un punto,
el desarrollo de la alfabetizacién se incrementa en .37. Finalmen-
te, las correlaciones parciales fueron de .681 para las habilidades
lingiiisticas orales y de .462 para la lectura de cuento por parte de
la educadora.
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60 A 75 MESES

Para esta edad, la variable que cumplié con el criterio para ser in-
cluida en el modelo fue los materiales de lectura al alcance del nifio,
obteniéndose una Rz de .500, una beta de .750 y una correlacién par-
cial de .75. Por lo que se puede afirmar que para los nifios de esta
edad, los materiales de lectura a su alcance explican un 50% de la
varianza en el desarrollo de la alfabetizacién y que al incrementarse
los materiales de lectura en un punto, el desarrollo de la alfabetiza-
cion se incrementa en .75.

Se analizara la relacién de estos resultados con los resultados gene-
rales en la seccién de comentarios finales y conclusiones.
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Com@v&mi% finales y Conclusiones

Comentarios finales

El primer objetivo de este trabajo fue:

Caracterizar el desarrollo de la alfabetizacion en una muestra de ninos
preescolares.

Los resultados obtenidos han permitido constatar dos aspectos prin-
cipales con respecto de este objetivo:

1) Los ninos han construido conocimiento respecto del lenguaje escrito
aun sin haber accedido a la instruccion formal en lectura y escritura.

2) Los nifios de diferentes edades tienen conocimientos y niveles de
desarrollo diferentes.

Se discutird cada uno de estos aspectos:

1) Los ninos han construido conocimiento respecto del lenguaje
escrito aun sin haber recibido instruccién formal.

Este hallazgo resulta congruente con el concepto de desarrollo de la al-
fabetizacion que sirvié de marco de referencia para el presente trabajo
y que establece que los nifios construyen conocimiento y desarrollan
habilidades relacionadas con el lenguaje escrito sin recibir instruccion
directa (Clay, 1989; Dixon-Krauss, 1997; Justice y Kaderaveck, 2002).
Los salones preescolares con los que interactian cotidianamente pro-
mueven este conocimiento y habilidades ya que estan repletos de mues-
tras de lenguaje escrito, tal como lo sugiere Morrow (2001).
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Los conocimientos que los nifios han construido respecto de los con-
ceptos relacionados con el texto impreso se pueden observar tanto en
sus respuestas a los aspectos que componen esta subprueba, como en
su desempeno como lectores de cuentos. En ellos se puede observar
que los ninos saben que el texto es quien lleva el mensaje y no la ilus-
tracién, que tienen conocimiento del uso del libro, esto es, la parte de
enfrente, pasar las paginas en el orden correcto, que la pagina izquier-
da se lee antes que la derecha. Estas observaciones se corroboran con
la prueba de diferencia entre dibujo y texto del EPLE. Los autores re-
visados en el marco teérico de este trabajo coinciden en que estos as-
pectos se aprenden a través de la interaccion cotidiana con el lengua-
je escrito (Clay, 1989; Ferreiro, 1998).

La escritura de los nifios también muestra los conocimientos que
han construido respecto del lenguaje escrito. Se observa nuevamen-
te el conocimiento de los principios direccionales, como se ve en la
escritura de Liliana (resultados, fig.1) quien muestra evidencia de
conocer que se escribe de izquierda a derecha, de que se escriben le-
tras, las cuales si bien no son letras convencionales, si son un inten-
to de representar el significado mediante signos. La escritura de Li-
liana refleja sus intentos por tratar de representar las letras que
observa en el ambiente con el que interactiia de manera cotidiana,
una vez que ha descubierto que la escritura, a diferencia del dibujo,
no representa la forma de los objetos (Fields y Spangler, 2000).

Un aspecto que resulta particularmente interesante, como evidencia
de la construccion que realizan los ninos a partir de las experiencias
cotidianas, se refiere a la identificacién de letras. Muchos de ellos las
identificaban porque forman parte de su nombre, o bien del de algu-
nos de sus comparieros. Esto se relaciona directamente con los letre-
ros que las maestras tienen en el salén de clases y que contienen los
nombres de los ninos, lo que les permite asociar estos aspectos im-
presos con las letras en cuestién. Por ejemplo, en una de las escuelas
se acostumbra que los nifios pasen a los rincones de juego, tomando
un gafete que tiene impreso su nombre. En esta actividad los nifios
tienen la oportunidad de relacionar el lenguaje escrito con una situa-
cion cotidiana y 1til y ademas identificar uno de los usos de la lectu-
ra. Esta actividad y otras similares les permiten saber que el texto lle-
va el mensaje y algunas particularidades de la escritura del texto
como la direccién de la misma. (Dahl y Freepon, 1995; Nielsen y
Monson, 1996). Las actividades de este tipo, que se realizan cotidia-
namente en los salones preescolares informan a los nifos, al igual
que las que se realizan en el hogar, de los usos y particularidades del
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lenguaje escrito y el conocimiento que los nifios van construyendo se
nutre de la interaccién que tiene con ambos ambientes, tal como se
postula en las perspectivas tedricas revisadas en este trabajo.

Dado que el instrumento utilizado se aplica también a nifios que estan
iniciando el aprendizaje de la lectura y la escritura convencionales, se
espera que sean capaces de identificar palabras, lo que por supuesto, es-
tos niflos preescolares no son capaces de hacer. Sin embargo, sus res-
puestas mostraron evidencia de conocimiento tacito de la palabra como
unidad de significado, ya que al pedirseles que trataran de leerlas, mu-
chos de los ninos daban como respuesta a cada una de las palabras pre-
sentadas, otra palabra cualquiera que se les ocurria en el momento, que
si bien no correspondia al estimulo impreso, si correspondia en el senti-
do de que ofrecian la misma unidad lingiiistica (una palabra) como res-
puesta a la peticién de lectura. Roberts (1992) encontré que los nifios
van construyendo un conocimiento tacito de la palabra como unidad de
significado, primero en el lenguaje oral y luego en el escrito. Este conoci-
miento inicia su desarrollo en el periodo preoperacional, de acuerdo a
Piaget, que corresponde a esta etapa preescolar.

Existen algunos conocimientos que los nifios en promedio no mane-
jan, por ejemplo, el uso de los signos de puntuacién. Este conoci-
miento parece estar més relacionado con la instruccién formal ya
que requiere el conocer reglas muy especificas de uso en el lenguaje
escrito. En un estudio realizado con ninos de primero a sexto de pri-
maria, Diaz (1995) encontré que la instruccién respecto de los signos
de puntuacioén inicia con el punto en segundo grado y que los nifios
siguen una serie de etapas en la construccion de su conocimiento que
no termina para todos los signos al terminar la primaria. El grado de
conocimiento que los nifios construyen depende de la complejidad
del signo y de las circunstancias de su uso. En la muestra estudiada
en la presente investigacién, aun cuando los nifios no conocian el
uso de dichos signos, muchos de ellos contestaban que sirven “para
leer”, lo cual evidencia las hipétesis que construyen respecto de las
particularidades del texto impreso. Los ninos reconocen que esos
signos son ttiles en el lenguaje escrito; pero atin no son capaces de
asignarles su funcion, e incluso, algunos resultados parecen eviden-
ciar un conocimiento tacito de sus funciones. Por ejemplo, André de
46 meses, al escribir el enunciado que se le dict6, escribié: “punto al
final” (fig. 3, resultados). Estos resultados son congruentes con los
encontrados por Diaz y corresponderian a la primera etapa identifi-
cada por este autor y que denominé “generalizacion”.
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Los ninos preescolares construyen su conocimiento del lenguaje es-
crito a partir de la observacion y la participacion en actividades coti-
dianas relacionadas con la lectura y la escritura (McGee y Richgels,
1990; Dahl y Freepon, 1995; Ferreiro, 1998). En el caso de la muestra
estudiada, esto se pone de manifiesto en virtud de que en ninguna
de las dos escuelas existe un programa encaminado a ensefar a los
ninos la lectura o la escritura de manera convencional, ni propositi-
va. Sin embargo, en los reportes de las madres a través de los cues-
tionarios contestados, se observa que en los hogares de los ninos se
realizan cotidianamente actividades relacionadas con la lectura y la
escritura, siendo las mas frecuentes: leer los letreros cuando van por
la calle y escribir y dibujar con el nino.

La importancia de estas actividades para promover el desarrollo de
la alfabetizacién en los nifios preescolares ha sido sefialada por di-
versos autores (Purcell-Gates, 1996; Saint Laurent, Giasson y Coutu-
re, 1997; Bauman y Thomas, 1997; Ferreiro, 1998) por lo que los co-
nocimientos construidos por los ninos de la muestra pueden estar
relacionados con su realizacién. De la misma manera, si bien la en-
senanza del lenguaje escrito no se realiza de manera propositiva en
el contexto escolar, si se realizan actividades cotidianas que tienen
que ver con el lenguaje escrito, como la lectura de cuentos y el pasar
a los rincones de juego mediante un gafete que tiene impreso el
nombre de cada nifio.

2) Los ninos de diferentes edades tienen conocimientos y niveles
de desarrollo diferentes:

En cuanto al desempeno de los nifios de acuerdo a su nivel de de-
sarrollo, se observa que el patron de desempeno es muy semejan-
te, es decir, los aspectos que mas se conocen son los mismos en
los tres grupos de edad y corresponden al manejo de conceptos
del texto impreso, que se evidencian tanto en su respuesta a esta
prueba, como en sus producciones escritas y en la identificacién
de letras.

Estos resultados confirman el hecho de que el desarrollo de la
alfabetizacion es un proceso continuo que inicia muy tempra-
no en la vida del nifio, y que va dando como resultado mayor co-
nocimiento en la medida en que su propio desarrollo le haya
dado mayor oportunidad de interactuar con la lectura y la escri-
tura y cuestionarse respecto de su naturaleza (Barratt Pugh,
2000).
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Al igual que en el caso de la muestra total, en el caso de la lectura de
cuentos por los ninos por edades, se pudo obtener informaciéon del
conocimiento que han logrado construir respecto del lenguaje escrito.
Esta informacién evidencia que existen diferencias relacionadas
con el nivel de desarrollo general de los nifios (grafica 4). Sin embar-
go, en esta tarea no se observan diferencias tan notables como en las
tareas correspondientes al instrumento de observacién de los logros
de la lectoescritura inicial, en el que las diferencias se observan pri-
mordialmente en lo que se refiere al conocimiento de las letras y al
vocabulario de escritura (gréfica 3).

Esto puede deberse a que, si bien no se tienen datos sistematicos, se
observé incidentalmente que en los dos escenarios preescolares se
tiene la concepcion de que a medida que los ninos se acercan al mo-
mento en que deberdn recibir instruccién formal en lectura se les
debe dar este tipo de instrucciéon. Esta concepcién seria acorde a la
aproximacién de aprestamiento que se ha mencionado en el presente
trabajo (Dahl y Freepon, 1995; Nielsen y Monson, 1996; Smith,2001),
por lo que las maestras del grupo de tercero de preescolar (sobre todo
en uno de los escenarios) llevan a cabo actividades de identifica-
cién de fonemas y asociacién de los mismos con los grafemas corres-
pondientes. Este tipo de actividad, aunado al conocimiento que los
nifios han logrado construir debido a su nivel de desarrollo y su in-
teraccion con el lenguaje escrito en el hogar y en la escuela, podria
dar como resultado el mayor conocimiento de aspectos formales, ta-
les como el conocimiento de las letras por su nombre y sonido, que
se observo en los nifios de 5 afios a 6 afios, 3 meses. Los nifios de los
otros dos grupos identifican las letras porque forman parte de pala-
bras conocidas y algunas por su nombre. Purcell Gates (1996) enfati-
za que el conocimiento del lenguaje escrito se construye tanto en el
hogar, como en la escuela y que un aspecto critico lo constituye la
relacion que se establece entre el conocimiento informal construido
en el hogar y el conocimiento que se construye en la escuela debido
a la instruccion. La interrelacion de estos dos aspectos podria dar
como resultado el mayor conocimiento de los nombres de las letras
de los nifios de 5 afios a 6 aflos 3 meses.

Los datos longitudinales obtenidos a través de la submuestra de
doce ninos permiten constatar la progresién del desarrollo que se
observo a través de los datos transversales. Los resultados de esta
submuestra permitieron ubicar de manera més precisa los cono-
cimientos que hacen la diferencia en los diferentes niveles de

edad.
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Por ejemplo, en la lectura de cuentos se puede ver que los ninos mas
pequenos hacen una narracién que se relaciona basicamente con lo
que es evidente en las ilustraciones y que en su mayoria las caracte-
risticas de su narracién corresponden al lenguaje oral (didlogo con
el escucha, palabras y entonacion utilizados). Los nifios mayores (2
ninos de 48 a 60 y todos los de 60 a 75 meses) incluyen en su narra-
cion aspectos que caracterizan a la lectura, por ejemplo, lectura
como monélogo y entonacién que se usa en la lectura (Sulzby, 1985;
Valencia y Sulzby, 1991).

Las muestras de escritura de estos nifios permiten identificar tam-
bién los diferentes niveles de desarrollo de acuerdo a su edad. Los
ninos mas pequenos tienen la idea de que el lenguaje expresa algo y
pretenden escribir signos y los ninos més grandecitos atinan a esto
una aproximacién mas cercana a la escritura convencional y el co-
nocimiento de la direccién de la escritura (Goodman, 1986; Tol-
chinsky y Levin, 1986; Escamilla, Andrade, Basurto y Ruiz, 1996;
Fields y Spangler, 2000).

Las descripciones que se realizaron del desarrollo de tres ninos com-
plementan la informacién presentada, ya que en ellos se observa cla-
ramente que el desarrollo de la alfabetizacion es un proceso gradual
que permite un mayor nivel de dominio a medida que se avanza en él.

Esto se observa en su progresién del conocimiento de las letras:
Angel pasé de 9 a 21, Sofia de 7 a 47 y Ulises de 5 a 10. Se observa
también en su manejo de los conceptos del texto impreso, lo cual se
evidencia en el caso de Angel quien incluso ya conocia el uso del
punto. Sus producciones escritas también evidencian este desarro-
llo y en el caso de Sofia y Angel, escriben ya palabras comunes y pre-
tenden representar el significado mediante las letras que conocen.
Evidencian ya una idea de que los grafemas se asocian al lenguaje
hablado, aun cuando no son todavia capaces de establecer la rela-
cion grafema-fonema que estd mas relacionada con la ensefianza
convencional.

La lectura de los cuentos también evidencia esta situacién, ya que
los tres nifos muestran un manejo adecuado de los libros: inician
por la portada, pasan las paginas, leen primero la pagina izquierda y
después la derecha, observandose en Ulises una progresion de la
simple descripcion de las ilustraciones al intento de narrar una his-
toria y en el caso de Sofia y Angel al conocimiento de algunos de los
convencionalismos al leer, como son la entonaciéon y la conciencia
de que existe audiencia.
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Las diferencias individuales dentro de los grupos de edad, pudieran
deberse al ambiente de alfabetizacién en el hogar, ya que los nifios
que obtienen los puntajes mas altos en cada grupo de edad (Ulises,
Sofia y Erick Dan) son también aquellos nifios en cuyos hogares, de
acuerdo a los resultados de los cuestionarios, tienen mayor cantidad
de materiales de lectura al alcance del nifio y se realizan mas activi-
dades relacionadas con la lectura en el hogar. Barrath-Pugh (2000)
explica que lo que los nifios aprenden respecto del lenguaje escrito
depende de sus interacciones con eventos relacionados con él y que
éstas son diferentes de familia a familia.

De igual manera, durante la lectura de cuentos por las madres de estos
tres ninos, se observé una interaccion que estimulaba la elaboracion de
predicciones, conclusiones e inferencias, que aprovechaba las inte-
rrupciones para estimular la comprension, que relaciona el contenido
del texto con los eventos cotidianos en la vida de los nifios y que les so-
licita la reconstruccion de la historia. Autores como De Temple (2000)
y Dickinson (2001) mencionan que es este tipo de interaccion el que
promueve en mayor medida el desarrollo de la alfabetizacion.

Adicionalmente, se observa que, para cada grupo de edad, los dos ni-
nos que tienen los puntajes mas altos proceden del mismo salén de
clases. Este hecho podria corroborar el papel del ambiente escolar en
el desarrollo de la alfabetizacién, el cual complementa al hogar como
promotor de dicho desarrollo. Collins, Oakar y Hurt (2002) identifica-
ron una serie de variables que hacen que una maestra sea efectiva
para promover el desarrollo de la alfabetizacién. En el caso de las
maestras de nifios preescolares su papel predominante es el de guia,
utilizar la exploracion para estimular la curiosidad acerca del lengua-
je escrito y relacionar las experiencias de la casa y la escuela.

En la presente investigacion no se tomaron datos sisteméticos del
ambiente y las actividades del salén de clases; pero la observaciéon
de la lectura de cuentos permite identificar algunas de las caracteris-
ticas de la interaccion de las maestras y los nifios que pudieran ser
responsables de estos resultados. Por ejemplo, la maestra del grupo
de ninos de 36 a 47 meses establecié un espacio de discusion al final
de la lectura con el fin de que los nifios reflexionaran sobre el conte-
nido del cuento. La maestra de los nifios de 48 a 59 meses tuvo una
interaccién muy activa con los ninos durante la lectura del cuento,
estimulandolos a hacer comentarios, predicciones, conclusiones e
inferencias y relacionando el contenido del cuento con los eventos
cotidianos en la vida de los nifios. La maestra de los nifios de 60 a 75
meses tuvo también una interaccion muy rica durante la lectura del
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cuento, refiriéndose mas al aqui y ahora; pero al final pidi6 a los ni-
nos que reprodujeran la historia y ellos eligieron hacerlo mediante
una representaciéon dramatica. En esta representacion, la maestra fun-
gi6 como guia y los niflos organizaron y realizaron la actividad.

Los resultados analizados hasta el momento permiten responder al
primer objetivo ya que muestran evidencia de que el conocimiento y
habilidades respecto de la alfabetizaciéon se construyen sin haber re-
cibido instruccién forma en lectura y escritura, que los nifios tienen
un gran bagaje de conocimientos respecto de esta area y que el desa-
rrollo que se va presentando estd muy relacionado con el nivel de
desarrollo general de los ninos.

Los resultados también permitieron constatar que existe un patrén si-
milar de desarrollo para los tres grupos de edad analizados y que exis-
ten diferencias en términos del nivel de desarrollo, dependiendo de la
edad de los nifios. Parece haber relacién entre el conocimiento res-
pecto del lenguaje escrito al interior de los grupos de edad, las activi-
dades de lectura en el hogar y las caracteristicas del salén al que los
ninos pertenecen.

La discusion realizada hasta el momento responde al primer objeti-
vo de la investigacién que consistié en caracterizar el desarrollo de
la alfabetizaciéon en una muestra de ninos preescolares. A continua-
cién se discutiran los resultados que se relacionan con el segundo
objetivo:

Analizar la contribucién de variables involucradas en el desarrollo
de la alfabetizacién en nifios preescolares (edad, habilidades lin-
gliisticas en el lenguaje oral, escolaridad de los padres, materiales y
actividades de lectura en el hogar, conductas de madres / padres y
maestras durante la lectura de cuentos).

Con relacién a este objetivo se obtuvieron los siguientes hallazgos:

1) Las variables independientes que contribuyeron al desarrollo de
la alfabetizacién en la muestra estudiada fueron:

» Las habilidades lingtiisticas orales.
» La lectura de cuentos por las maestras.
» La edad de los nifios.

2) No se encontraron relaciones estadisticamente significativas entre
las variables del hogar (escolaridad de los padres, materiales de
lectura al alcance del nifio en el hogar, actividades de lectura y lec-
tura de cuentos por las madres) y el desarrollo de la alfabetizacion,
aun cuando estarelacién estd muy fundamentada en la literatura.
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3) Existen algunas relaciones entre las variables independientes que
merecen ser discutidas.

Por ejemplo, la escolaridad de los padres se relaciona con las habilida-
des lingiiisticas orales, con los materiales y actividades relacionados
con la lectura en el hogar y con la lectura de cuentos por las maestras.

Las actividades de lectura que se llevan a cabo en el hogar se relacio-
nan con la lectura de cuentos por las maestras.

4) Los resultados de los analisis de regresion realizados, sin tomar
en cuenta la edad y para cada grupo de edad, corroboran la con-
tribucién de las habilidades lingiiisticas y la lectura de cuentos
por las maestras.

Se procedera a discutir cada uno de estos hallazgos:

1) Las variables que contribuyen mas a la varianza en el desarro-
llo de la alfabetizacion fueron: habilidades lingtiisticas orales,
lectura de cuentos por las maestras y edad de los ninos.

Los resultados de las correlaciones simples entre las variables presen-
tan evidencia de esta situacion, ya que la variable edad fue la que tuvo
la correlacion significativa mas alta, seguida por las habilidades lin-
gliisticas orales y finalmente la lectura de cuentos por las maestras.

Al realizarse el anélisis de regresion, se conserva este orden, obser-
vandose que las tres variables en conjunto explican el 61% de la va-
rianza en el desarrollo de la alfabetizacion.

Al obtenerse las correlaciones parciales el panorama cambia, ya que se
observa que las habilidades lingiiisticas orales es la variable que tiene
la correlacion mas alta, lo que concuerda con los enfatizado por los au-
tores revisados en el presente trabajo en lo que se refiere a la estrecha
relacion entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito (Goodman, 1986b;
Garton y Pratt, 1991; Fields y Spangler, 2000). Segtin Glazer (1989) este
desarrollo del lenguaje oral es un vehiculo para el desarrollo del len-
guaje escrito y ayuda al nifio a utilizar su conocimiento del lenguaje en
todas sus actividades relacionadas con la lectura y la escritura.

Especificamente, en esta investigacion se establecié la relacién en-
tre la conciencia fonoldgica, medida a través de las tres primeras
subpruebas de EPLE, y el desarrollo de la alfabetizacién. La impor-
tancia de esta habilidad ha sido enfatizada por varios autores, quie-
nes han establecido que se requiere una buena habilidad para iden-
tificar y manipular los componentes de las palabras (silabas y fonemas)
para poder acceder con éxito al aprendizaje de la lectura (Jiménez,
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1992; Soderman, Gregory y O'Neill, 1999; Morrow, 2000). En el caso de
la muestra estudiada, basicamente se pidi6 a los nifios que identifica-
ran sonidos aislados al inicio y dentro de las palabras (subprueba 2), y
que identificaran silabas y palabras aisladas, es decir, las tareas que
realizaron se ubicaron en el nivel fonético, silabico y léxico. Auto-
res como Nation y Hulme (1997) y Vernon (1998) han evidencia-
do que el nivel més facil de lograr es el 1éxico, seguido por el sila-
bico y finalmente el fonético.

Otra habilidad lingiiistica que se analiz6 en el presente trabajo fue la
codificaciéon semantica (Vellutino y Scanlon, 1982) medida por las
altimas siete subpruebas del EPLE, la cual parece ser también respon-
sable de las varianza en el desarrollo de la alfabetizacién. Esta habili-
dad de extraer significado a través del propio significado de palabras,
frases y oraciones puede deberse a un buen manejo del vocabulario,
tanto receptivo (subprueba 4) como expresivo (subprueba 6). La im-
portancia de la riqueza de vocabulario en el desarrollo de la alfabeti-
zacion ha sido establecida por Dickinson (2001). El manejo de las re-
laciones entre conceptos y de las palabras supraordinadas
(subprueba 7) ha sido enfatizado por Jordan, Snow y Porsche (2000).
Curtis (1980) ha enfatizado la comprensién de lo que se escucha (sub-
pruebas 5 y 8) y autores como Fields y Spangler (2000) han enfatizado
la importancia de que los nifios sean capaces de diferenciar entre el
dibujo y la escritura (subprueba 9). Finalmente mediante la expresién
espontdnea (subprueba 10) los nifios proporcionan evidencia tanto
de su vocabulario expresivo, como de su manejo de los aspectos fono-
légicos, semanticos y sintacticos en el lenguaje oral.

El conocimiento y habilidad de los nifios con el lenguaje oral les per-
mitirdn, entre otras cosas, tener una mejor comprension de los as-
pectos que se refieren a las habilidades de decodificacién del texto
impreso y que tienen que ver con el establecimiento de la correspon-
dencia grafema-fonema. Estas habilidades se desarrollaran una vez
que accedan a la instruccién formal en lectura y escritura (general-
mente a su ingreso a la primaria).

La segunda variable en importancia, después de la obtencion de las
correlaciones parciales y semiparciales la constituye la lectura de
cuentos por parte de las maestras, enfatizando asi el papel que juega
el ambiente de instruccion escolar. El papel de esta variable puede
estar relacionado con lo que afirma Barratt Pugh (2000) respecto de
la homogeneidad del ambiente escolar para promover aquellas con-
ductas relacionadas con el desarrollo de la alfabetizacién que son
valoradas en un contexto alfabetizado en particular.
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Adicionalmente, se ha enfatizado la relacion entre cierto tipo de inte-
raccion durante la lectura de cuentos y el desarrollo de la alfabetiza-
cion (De Temple, 2001; Dickinson, 2001; Rocha y Vega, 2002). En el
caso de las maestras de la muestra estudiada, tendieron a solicitar a los
nifos que elaboraran conclusiones, asi como inferencias y prediccio-
nes y a relacionar el contenido del cuento con sus experiencias coti-
dianas. Ejemplo de ello es el extracto presentado en el cuadro 13 de los
resultados, en donde la maestra aproveché el cuento para hacer refle-
xionar a los nifos respecto del peligro de alejarse de mama y aceptar
cosas de extranos. Este tipo de interaccion es el que mas contribuye al
desarrollo de la alfabetizacién segtn los autores citados.

Esta variable enfatiza la importancia que tiene el contexto preescolar
y en particular la interaccién que se da entre las maestras y los nifios
en relacion con el lenguaje escrito. Como ya se menciono, en la etapa
preescolar el papel predominante de la maestra es el de guia, promo-
viendo la exploracién y relacionado las experiencias de la casa y la
escuela (Collins, Oakar y Hurt, 2002).

Finalmente, la edad es la tercera variable que da cuenta de las relacio-
nes entre las variables independientes y la variable dependiente. La
edad es una variable que representa importancia por su relacién con
otros aspectos. El tener mayor edad representa, en principio, un mayor
nivel de desarrollo, por lo que se puede establecer que efectivamente el
nivel de desarrollo de los nifos, y en particular el desarrollo del lengua-
je oral, es una variable importante en el desarrollo de la alfabetizacion.
Por otra parte, el tener mayor edad representa la oportunidad de haber
sido expuesto durante mas tiempo a la interaccién con el lenguaje escri-
to, y si esta interaccion ha podido promover mayor familiaridad con el
mismo, se esperaria un mayor desarrollo de la alfabetizacion.

2) No se encontraron relaciones estadisticamente significati-
vas entre las variables del hogar (escolaridad de los padres,
materiales de lectura al alcance del nifio en el hogar, activi-
dades de lectura y lectura de cuentos por las madres) y el de-
sarrollo de la alfabetizacién aun cuando esta relacion esta
muy fundamentada en la literatura.

Ninguna de las variables mencionadas tuvo una correlacion signifi-
cativa, aunque en términos de la fuerza de la relacion, la lectura de
cuentos realizada por las madres es la variable que tiene la correla-
ciéon maés alta y esta relacion ha sido ampliamente considerada en la
literatura (Reese y Cox, 1999; Jordan, Snow y Porsche, 2000; Neu-
man, 2000; Burges, 2002).
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En este caso, habria que establecer si la sola lectura es suficiente
para estimular el desarrollo de la alfabetizacién o si esta lectura
debe tener ciertas caracteristicas que la hagan mas efectiva en el
sentido de la promocién de ciertas conductas y habilidades en el
nifio més relacionadas con dicho desarrollo. Autores como De Tem-
ple (2001), Dickinson (2001), Rocha y Vega (2002) establecen que
son ciertos tipos de interaccion durante la lectura de los cuentos los
que hacen més probable un mayor desarrollo de la alfabetizacién en
los nifios.

En general, son aquellas interacciones que estimulan la formacién de
inferencias y predicciones y que relacionan el contenido del texto con
las experiencias cotidianas de los nifos las que favorecen mas el desa-
rrollo de la alfabetizacién. Las madres de la presente muestra tendie-
ron a establecer interacciones mas relacionadas con el aqui y ahora, pi-
diendo a los nifnos respuestas descriptivas respecto de caracteristicas
de los personajes o detalles de la historia. Hubo algunos casos, como el
del padre que se presenta en el extracto del cuadro 9 de los resultados,
en el que si existen cuestionamientos que permiten al nifio reflexionar
sobre el contenido de la historia. El papel del tipo de interaccion se co-
rrobora al analizarse los resultados de los nifios que se utilizaron para
obtener datos longitudinales del desarrollo de la alfabetizacién, ya que
como se mencion6 anteriormente, las madres de los nifios que tuvie-
ron los puntajes mas altos en el desarrollo de la alfabetizacién tendian
a tener el tipo de interacciéon que mas promueve este desarrollo.

Los materiales y actividades relacionados con la lectura en el hogar
no tuvieron relaciéon con la misma. Esto puede deberse a que si bien
se reporta la realizacion de estas actividades, no se tuvo la oportu-
nidad de observar si efectivamente se llevan a cabo como se repor-
tan y por otra parte y muy importante, no se tuvo evidencia del gra-
do de participacién de los ninos en estas actividades. Este aspecto
en particular ha sido considerado fundamental por los autores que
establecen la relaciéon entre las actividades en el hogar y el desarrollo
de la alfabetizacion (Mc Gee y Richgels, 1991; Dahl y Freepon, 1995;
Purcell-Gates, 1996; Jordan, Snow y Porsche, 2000; Morrow, 2001;
Britto, 2001). Hubiera sido necesario realizar observaciones en el ho-
gar para establecer si es la sola presencia de estas actividades la que
se relaciona con el desarrollo de la alfabetizacion o ademas de ella,
el nivel de participacién de los nifios. Sin embargo, a través de las
actividades mas y menos frecuentes que se observan en los cuestio-
narios se puede identificar que las actividades de lectura consisten
en leerle y modelarle actividades de lectura; pero no en hacerlo par-
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ticipar activamente, por ejemplo, pidiéndole que lea o comentando
sus lecturas. Por otra parte, las actividades incluidas en el cuestio-
nario se basaron en la literatura revisada; pero no pueden represen-
tar toda la gama de actividades que se realizan cotidianamente y que
pueden estimular el desarrollo de la alfabetizacién.

3) Existen algunas relaciones entre las variables independien-
tes que merecen ser discutidas.

Se observa una alta correlacion entre la edad de los ninos y las habi-
lidades lingiiisticas en el lenguaje oral, lo cual es hasta cierto punto
esperado, ya que los nifios méas grandes deben tener un mayor desa-
rrollo del lenguaje al haber tenido mayor oportunidad de interactuar
con él. La edad de los nifios también correlaciona significativamente
con la lectura de cuentos por parte de las maestras lo cual puede
querer decir que, a medida que los ninos son mayores, las maestras
ponen mayor énfasis en los aspectos que hacen distintivo al lengua-
je escrito durante la lectura de los cuentos. Esto se observa compa-
rando la lectura de las maestras de los ninos maternales y de las de
tercero de preescolar, ya que en el caso de las primeros, la lectura se
parece mas a la narraciéon y de las tltima a la lectura.

La escolaridad de los padres se relaciona también de manera signifi-
cativa con la lectura de cuentos por las maestras, y a su vez esta tlti-
ma con las actividades de lectura que se realizan en los hogares, lo
que puede querer decir que los padres de mayor escolaridad se inte-
resan mas en tener intercambios con las educadoras, que les permi-
tan conocer las actividades que realizan sus hijos en la escuela y tra-
tar de complementarlas mediante actividades relacionadas con la
lectura en el hogar. Burges (2002) menciona que el nivel socioeco-
nomico de los padres representa un conglomerado de actitudes, ac-
tividades y oportunidades que se relacionan con el interés que se
tiene por la lectura y la manera de promoverla en los nifos.

La escolaridad de los padres tiene relacién con los materiales y las
actividades de lectura que se llevan a cabo en el hogar. Lo que signi-
fica que a mayor escolaridad los padres tienen mayor interés en pro-
veer a sus hijos de materiales que les permitan interactuar con el
lenguaje escrito. Igualmente llevan a cabo mas actividades relacio-
nadas con el mismo e incluso pueden ellos mismos servir como mo-
delos. Larelaciéon entre la escolaridad de los padres y la frecuencia y
variedad de actividades de lectura ha sido establecida por Baker, So-
neschein, Serpell y Scher (1996); Sanders, Gerson, Huffman y Men-
doza (2000) y Castillo y Luna (2002).
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Al analizar los resultados descriptivos respecto de estas variables
se puede ver que en los hogares de los padres entrevistados existe
una variedad de materiales de lectura al alcance de los nifios en el
hogar y que los materiales que se encuentran con mayor frecuencia
son los que tradicionalmente se considera que pueden proveer el
conocimiento del lenguaje escrito (cuentos, libros y revistas para
ninos y papel, crayolas y colores) en tanto que los materiales de uso
cotidiano no fueron mencionados por los padres como materiales
que permiten promover este desarrollo. En la concepcion del desa-
rrollo de la alfabetizacion, cualquier material impreso de uso coti-
diano puede ser utilizado para favorecer el conocimiento del len-
guaje escrito (Goodman, 1986b; Saint Laurent, Giasson y Couture,
1997).

Por otra parte, las actividades mas frecuentes relacionadas con la
lectura en el hogar consideran actividades de lapiz y papel como
dibujar y escribir con el nino manipulando letras o palabras (es de-
cir, nuevamente actividades que se parecen a las actividades esco-
larizadas, en una aproximacién de habilidades (Dahl y Freepon,
1995; Nielsen y Monson, 1996; Baker, Sonneschein, Serpell y
Scher, 1996; Sonnenschein, Baker, Sarpell y Schmidt, 2000). La se-
gunda actividad més frecuente, leer letreros por la calle, ha sido se-
falada como una actividad que efectivamente es muy til para pro-
mover el desarrollo de la alfabetizacion ya que permite al nino
conocer tanto las caracteristicas del lenguaje escrito como su utili-
dad y su relacién con la vida cotidiana (Ferreiro, 1998; Saint Lau-
rent, Giasson y Couture, 1997).

La escolaridad de los padres también correlaciona significativamen-
te con el desarrollo de las habilidades lingtiisticas orales, lo que pue-
de relacionarse con un discurso més completo y variado en los hoga-
res de los padres que tienen mayor escolaridad y esto a su vez,
relacionarse con el desarrollo de las habilidades lingiiisticas (Snow,
Tabors y Dickinson, 2001). Ademas, la correlacién significativa de
la escolaridad de los padres con los materiales y actividades de lec-
tura en el hogar y a su vez con las habilidades lingiiisticas pudiera
querer decir que los padres, a través de los materiales y actividades
de lectura estan estimulando el desarrollo del lenguaje oral en sus
hijos, promoviendo asi el desarrollo de la alfabetizacion (Mc Gee y
Richgels, 1990; Soderman, Gregory y O’Neill, 1999; Snow, Tabors y
Dickinson, 2001) y que esto ocurre més a medida que los padres tie-
nen mayor escolaridad.
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4) Los resultados de los analisis de regresion realizados, elimi-
nando la edad y para cada grupo de edad, corroboran la
contribucion de las habilidades lingiiisticas y la lectura de
cuentos por las maestras.

Alrealizarse el andlisis de regresion, excluyendo a la edad de los
ninos como variable independiente se puede observar nueva-
mente que las variables responsables de la varianza en el desa-
rrollo de la alfabetizacion se conservan, esto es, las habilidades
lingtiisticas orales y la lectura de cuentos por la maestra siguen
siendo las variables que permiten predecir el desarrollo de la al-
fabetizacion.

Las variables incluidas en el modelo de regresiéon en el analisis gene-
ral se conservan al hacerse el anélisis por edades. Para los nifios més
pequenos se conservo la variable habilidades lingiiisticas orales y
para los nifios de 48 a 60 meses se conservo tanto esta variable como
la lectura de cuentos por la maestra. Para los de 60 a 75 meses la va-
riable responsable fue los materiales de lectura en el hogar. Este pa-
norama puede evidenciar la aproximacion que los nifios van tenien-
do a la instruccién en la lectura, lo que podria relacionarse con una
concepcidn tradicional de padres y maestras de la adquisicion de la
lectura y con el hecho de que los padres se involucran més en las ac-
tividades de alfabetizacion a medida que los nifios se aproximan a la
alfabetizacion convencional. Adicionalmente, puede ser que los ni-
nos tengan mayor facilidad para acceder a los materiales de lectura
en virtud de que dado su nivel de desarrollo es més facil relacionar-
se con ellos y manipularlos.

Conclusiones

Se lograron los objetivos de la investigacion al establecerse:

v Las caracteristicas por edad en la progresién en el desarrollo de la
alfabetizacion de los ninos de la muestra estudiada.

v La contribucién de cada una de las variables analizadas al desarro-
llo de la alfabetizacion, asi como la contribucion de las variables en
su conjunto.

El patrén de desempeiio en las habilidades lingiiisticas en el len-
guaje oral es el mismo para todas las edades, y se observa una se-
cuencia de desarrollo en dichas habilidades.
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Los ninos han logrado construir conocimiento acerca del lenguaje
escrito aun sin haber recibido instrucciéon formal y también se ob-
serva una secuencia de desarrollo en este desempeno.

El desarrollo de la alfabetizacién se hace evidente tanto en los con-
ceptos que los nifilos manejan acerca del texto impreso, como en el
manejo de los convencionalismos del lenguaje escrito que se obser-
van a través de la lectura de cuentos y de sus producciones escritas.

Las variables que contribuyen a la varianza en el desarrollo de la al-
fabetizacion, en la muestra estudiada fueron:

v Las habilidades lingiiisticas orales (fonolégicas y seménticas).
v La lectura de cuentos por parte de las educadoras.
v La edad de los nifios, que se relaciona con su nivel de desarrollo general.

La escolaridad de los padres se relaciona con los materiales y activi-
dades de lectura al alcance de los nifios en el hogar y con las habili-
dades lingiiisticas orales, lo que puede querer decir que a través de
estos materiales los padres estimulan el desarrollo del lenguaje oral
y dada la estrecha relacion entre los dos sistemas de lenguaje, el de-
sarrollo de la alfabetizacion.

Es necesario examinar con mayor detalle la relacién de los materia-
les y actividades de lectura en el hogar con el desarrollo de la alfa-
betizacion, ya que las técnicas utilizadas en la investigacion que
aqui se reporta no permitieron identificar aquellos aspectos de es-
tas variables responsables de la relacion que se reporta en la litera-
tura.

Por otra parte, se requiere realizar un andlisis més preciso de la re-
lacion existente entre el tipo de interaccion que se produce duran-
te la lectura de cuentos en el hogar y el desarrollo de la alfabetiza-
cién en los ninos, ya que aunque los resultados individuales
proporcionaron indicios de esta relacion, no se establecié como re-
lacién significativa.

Es preciso aclarar que los resultados obtenidos son aplicables a la
muestra estudiada y que se requiere replicar el estudio con otras
muestras de ninos, padres y maestros cuyas caracteristicas sean dife-
rentes para poder establecer la posibilidad de generalizacion de los
resultados, aunque los resultados obtenidos se encuentran documen-
tados en la literatura, por ejemplo: el papel del lenguaje oral, la cons-
truccién de conocimientos respecto del lenguaje escrito, el papel del
escenario preescolar.
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Con base en estos resultados, se puede concluir que los programas
encaminados a la promocién del desarrollo de la alfabetizacion, en
principio, deberian promover las habilidades lingiiisticas orales en
los nifos, asi como la lectura de cuentos en los escenarios preescola-
res y en el hogar, privilegiando una interacciéon que vaya mas alla
del aquiy ahora, promoviendo en los nifios la elaboracién de predic-
ciones, conclusiones e inferencias y relacionando sus experiencias
cotidianas con el contenido de los cuentos.

Limitaciones

Las limitaciones de la presente investigacion se refieren basicamente
al tamafo y la representatividad de la muestra. Dado que el muestreo
fue intencional, los resultados no pueden generalizarse a la poblacion
de ninos preescolares. Sin embargo, estos resultados corroboran lo
encontrado en el estudio piloto que se instrument6 para probar los
instrumentos y procedimientos a utilizar. En este estudio (Macotela
y Vega, 2005) se obtuvo como resultado la identificacién de las mis-
mas variables como responsables de la mayor parte de la varianza en
el desarrollo de la alfabetizacion.

Adicionalmente, los padres que permitieron que se les observara du-
rante la lectura de cuentos pueden tener caracteristicas que los hagan
diferentes al resto de la poblacién en virtud de su participacién vo-
luntaria en el estudio. Estos padres pueden estar mas interesados en
promover el desarrollo de la alfabetizacién de sus nifios que los pa-
dres que no aceptaron ser observados, o bien, pueden estar mas acos-
tumbrados a dicha lectura o pueden querer recibir asesoria como pro-
ducto de su participacién en el estudio, que de hecho ocurri6
mediante una platica en la que se presentaron los resultados a perso-
nal y padres de la dos instituciones y se repartieron sugerencias por
escrito tanto a las maestras como a los padres. Adicionalmente, se en-
tregd un reporte por escrito a cada institucion.

No se realizaron observaciones sistematicas que permitieran
constatar el ambiente ni las actividades de alfabetizacién en el sa-
16n de clases, aunque se posee informacién incidental ya que se
trabajo dentro de los salones. No se realizaron observaciones en
el hogar que permitieran corroborar y complementar la informa-
cion proporcionada en los cuestionarios y el grado de participa-
cién de los nifios en las actividades relacionadas con la lectura en
el hogar.
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Aportaciones

Considerando las limitaciones mencionadas, este trabajo aporta datos
empiricos acerca de la relacién del desarrollo de la alfabetizacién con
el desarrollo en el lenguaje oral y las variables del hogar, asi como el
papel de la lectura de cuentos por madres y maestras.

Los resultados encontrados permiten constatar algunas de las relacio-
nes establecidas previamente, tanto por los fundamentos teéricos,
como por la evidencia empirica que sirvié de marco de referencia al
presente trabajo: La estrecha relacion entre el lenguaje oral y el len-
guaje escrito, la relacion entre las actividades en el hogar y el lenguaje
oral, el papel de la interaccion de maestras y ninios durante la lectura
de cuentos en el desarrollo de la alfabetizacién y la estrecha relacién
entre el desarrollo del nifio y su desarrollo de la alfabetizacién.

Otros resultados, que no ocurrieron conforme a lo esperado, permiten
constatar que las relaciones entre las variables son mas complejas de lo
que pudiera concluirse a partir de la literatura. Estos hallazgos plantean
la necesidad de identificar aspectos mas especificos, por ejemplo, en la
relacion entre las variables del hogar y el desarrollo de la alfabetizacion.

Los resultados obtenidos plantean la necesidad de investigacién fu-
tura, que permita:

Replicar este estudio con otras muestras para determinar si las rela-
ciones encontradas se corroboran.

Esclarecer el papel de la participacién de los nifios en las activida-
des relacionadas con la lectura y la escritura en el hogar. Asi como
identificar una mayor variedad de actividades relacionadas con la
lectura en el hogar.

Analizar el tipo de relacién que se presenta durante la lectura de
cuentos y su relacién con el desarrollo de la alfabetizacién, tanto en
general, como con aspectos especificos del mismo.

Establecer la relaciéon entre la estimulacion que se da al desarrollo
del lenguaje oral en el hogar y el desarrollo de la alfabetizacién.

Analizar la relacion entre el ambiente en la escuela y el hogar que
permita que se complementen para la creacién de un ambiente rico
en experiencias que promueva un desarrollo mas exitoso.

Este estudio aporta elementos que permiten esclarecer la relacion
entre las variables estudiadas y el desarrollo de la alfabetizacion en
los ninos preescolares. Esta aportacién permitira, en principio, con-
siderar los aspectos que acentuarse al realizarse acciones encamina-
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das a promover el desarrollo de la alfabetizacion en nifios preescola-
res. Con base en los resultados presentados, los aspectos a enfatizar
se refieren a la promocién del desarrollo en el lenguaje oral, enfati-
zandose la conciencia fonoldgica y la codificacién semantica y la
promocion de la lectura de cuentos en los escenarios preescolares,
considerando el tipo de interaccién que promueve el desarrollo de
la alfabetizacion.

Las acciones que se realicen, fundamentadas en los resultados de la
investigacion revisten un valor preventivo muy importante al hacer
mas probable que el desempeno en la lectura y escritura convencio-
nales sea exitoso.
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Analisis de Correlacién. Andlisis estadistico que permite examinar
la magnitud y la direccién de la relacion que existe entre dos o mas
variables.

Analisis de Regresion. Procedimiento de anélisis estadistico que per-
mite predecir los valores en una variable dependiente, denominada
criterio a partir de los valores obtenidos en una variable independien-
te, denominada predictora.

Anailisis de Regresion Miltiple. Permite predecir los valores de una
variable dependiente a partir de dos o mas variables independientes.

Analisis de Varianza. Procedimiento de analisis estadistico que
permite identificar diferencias significativas entre dos o méas grupos
de personas en algiin atributo o caracteristica (variable) de interés.

Analisis de Varianza Paramétrico. Analisis de varianza, que se basa
en la suposicién de las medidas (parametros) de la poblacién de la
que proceden los participantes en una investigacion.

Analisis de Varianza No Paramétrico. Analisis de varianza que no
se basa en los parametros (medidas) de la poblacion de la que proce-
den los participantes en un estudio o investigacién.

Aprestamiento para la lectura: Aquellas habilidades necesarias para
que una persona inicie el proceso de aprender a leer.

Codificacién semantica: Uso de palabras, frases y oraciones para
codificar informacién significativa.
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Coeficientes de Regresion. Coeficiente obtenido en el analisis de
regresion que indica el incremento esperado en la variable depen-
diente cuando la variable independiente se incrementa en una uni-

dad.

Conciencia de las Palabras. Conciencia que los nifios van adqui-
riendo respecto de las palabras como unidades linguisticas diferen-
tes a los fonemas y a las frases.

Conciencia Fonolégica: Habilidad para escuchar e identificar los
sonidos y comprenderlos en el lenguaje oral.

Conciencia metalingiiistica. Capacidad del nifio para reflexionar
sobre aspectos del lenguaje que se desarrolla antes de que se enfren-
te a la instruccién en lectura.

Conciencia sintactica. Conciencia de la gramatica de las oraciones.

Confiabilidad de una lista cotejable. Porcentaje de acuerdo entre
dos observadores independientes observando simultdneamente la
misma conducta o conjunto de conductas.

Coeficiente de Correlacion. Coeficiente que expresa, en un valor nu-
meérico, la magnitud y la direccién de la relacién entre dos variables.

Coeficiente de Correlacion Miltiple (R2). Coeficiente que indica,
en el anélisis de regresién la magnitud de la relacion entre dos o
maés variables predictoras (independientes) y una variable criterio
(dependiente).

Correlacion negativa. Relacion entre dos variables, cuya tendencia
indica que al incrementarse el valor de una de ellas, disminuye el
valor de la otra.

Correlacion positiva. Relacién entre dos variables, cuya tendencia
indica que al incrementarse el valor de la primera, se incrementa el
valor de la segunda y viceversa.

Correlacion significativa. Valor obtenido en un analisis de correla-
cién, cuya probabilidad de ocurrencia es menor de .05.

Correlacion parcial. El grado de relacion entre dos variables una vez
que se han controlado los efectos de una (o mas) tercera(s) variable(s)
sobre ambas.

Correlacion semiparcial. El grado de relacion entre dos variables
una vez que se han controlado los efectos de una (o més) tercera(s)
variable(s) sobre una de ellas.
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Desarrollo de la Alfabetizacion: Todos los intentos de los nifios por inter-
pretar simbolos, asi como para comunicarse mediante ellos, independien-
temente de que sean texto impreso, garabatos o dibujos. Definida también
como: El conocimiento y la conducta de los nifios relacionados con la lec-
tura y la escritura cuando atn no son alfabetizados convencionalmente.

Diferencia Significativa. Valor de la diferencia entre dos o més re-
sultados cuya probabilidad de ocurrencia es menor a una probabili-
dad prefijada por el investigador. Permite concluir que la probabili-
dad de ocurrencia de los resultados es menor a lo que se hubiera
esperado por azar.

Ecuacion de Regresion. Ecuacién cuya resolucion permite obtener
cada valor predicho en la variable dependiente, a partir de cada va-
lor de la variable independiente.

Esquema. Estructura que permite representar los conceptos genéri-
cos almacenados en la memoria, de tal manera que contiene la red
de interrelaciones que subyacen al concepto en cuestion.

Estudio Piloto. Estudio que se realiza previamente al estudio formal
con participantes y procedimientos similares a lo definitivos, con el
fin de detectar posibles adecuaciones a los procedimientos de eva-
luacién o de realizacion del estudio.

Habilidades lingiiisticas orales. Definida como la extraccién y produc-
cién de significado a través del uso de claves fonéticas y semanticas.

Instruccion formal. Instruccion directa sobre los convencionalismos
del lenguaje escrito, impartida generalmente al ingreso a la escuela
primaria.

Lista cotejable. Listado que permite identificar la ocurrencia y suce-
sién de las conductas, definidas teérica o empiricamente, necesa-
rias, para llevar a cabo una actividad.

Matriz de correlacién. Matriz que muestra las relaciones, en pare-
jas, de todas las variables analizadas.

Media. Promedio de las puntuaciones de un grupo de personas.
Suma de los puntajes dividida entre el nimero de los mismos.

Mediana. Promedio de las puntuaciones de un grupo de personas que in-
dica el puntaje por debajo del cual se ubica el 50% de los participantes.

Muestreo no probabilistico intencional. Seleccion de los partici-
pantes porque poseen alguna caracteristica deseable para incluirlos
en la investigacion (Ej. Ser nifios preescolares de escuelas ptblicas).
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Percentil. Cada una de las 100 partes iguales en que puede ser divi-
dida la totalidad de los puntajes. Indica el valor debajo del cual cae
un porcentaje dado de los datos.

Seleccion al azar. Método de seleccion de los participantes en el
que todos los miembros de la poblacién de origen tienen la misma
probabilidad de ser seleccionados.

T para muestras independientes. Procedimiento de analisis estadisti-
co que permite identificar diferencias significativas entre dos grupos
de personas en alguna propiedad o caracteristica (variable) de interés.

Variable. Propiedad o caracteristica observable de algo que puede
fluctuar y cuya variacion es susceptible de medirse. Suele represen-
tarse mediante un simbolo al que se le asignan valores o niimeros.

Variable Dependiente. Variable en una investigacion, que es medi-
da para determinar los efectos de la variable independiente.

Variable Independiente. Variable en una investigacién, que es con-
trolada o manipulada de forma sistematica por el investigador. En
un analisis predictivo es la variable a partir de la cual se predicen los
valores de la variable dependiente.
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ANEXO 1

CUESTIONARIO DE ACTIVIDADES RELACIONADAS
CON LA LECTURA QUE SE REALIZA EN EL HOGAR
(Vega, 2001)

Estimado(a) padre y/o madre de familia:

El presente cuestionario tiene la finalidad de identificar aquellas acti-
vidades relacionadas con la lectura que se llevan a cabo en el hogar.
Le rogamos contestar con absoluta veracidad ya que sus respuestas seran
absolutamente confidenciales y serviran sélo para fines de investigacion.

Agradecemos su colaboracion.

NOMBRE DEL NINO
GRADO FECHA
CONTESTA EL CUESTIONARIO: PADRE ( ) MADRE ( )
NOMBRE DE QUIEN CONTESTA

L. INFORMACION SOCIOECONOMICA

ESCOLARIDAD DEL PADRE
ESCOLARIDAD DE LA MADRE
INGRESOS PROMEDIO MENSUALES

EGRESOS PROMEDIO MENSUALES

II. MATERIALES DE LECTURA

Por favor marque aquellos materiales de lectura que se encuentran
en su hogar y que estan a disposicion del nino.

) Libros para nifios

) Libros para adultos
) Enciclopedias

) Revistas para ninos
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() Revistas para adultos

() Cuentos para nifios

() Cémics

( ) Catélogos

() Periddicos

() Circulares

( ) Propaganda diversa

() Papel para escribir o dibujar
( ) Lapices

() Crayolas o colores

() Otros Especificar:

III. ACTIVIDADES DE LECTURA

Marque el nimero que corresponda en su caso, a la frase que se pre-
senta a la izquierda.

QUE SIGNIFICA CADA NUMERO:

1. Diario 4. Cada quince dfas

2. M4s de una vez por semana 5. Una vez al mes

3. Una vez por semana 6. Menos de una vez al mes
1. Pap4, mama4 u otros miembros de la familia leen al nifio. 1 23 456
2. El nifio lee a pap4, mama u otros miembros de la familia. 1 23 456

3. Elnifio observa leer a papd, mamd u otros miembrosdela | | 5 3 45 6
familia.

4. Pap4, mam4 u otros miembros de la familia ofrecen al
A } . 1 23 4506
nifio un libro para leer, mientras ellos leen.

5. Pap4, mama u otros miembros de la familia ofrecen al
e P ) 1 23 456
nifio un lapiz y papel cuando ellos escriben.

6. Papd, mamé u otros miembros de la familia leen el conte- | | 345 6
nido de instructivos de juguetes u otros objetos al nifio.

7. Pap4, mama u otros miembros de la familia leen al nifio el
nombre o contenido de alimentos, medicamentos, u| 1 2 3 4 5 6
otros objetos de uso cotidiano.

8. Pap4, mama u otros miembros de la familia leen al nifio el
contenido de mensajes enviados por alguno de elloso | 1 2 3 4 5 6
una persona ajena a la familia (Ej. la maestra).
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9. Pap4, mam4 u otros miembros de la familia explican al
B h . 1 23 456
nifio los diferentes usos de la lectura y escritura.

10. Pap4, mama u otros miembros de la familia leen al nifio
letreros y mensajes que se encuentran en el camino | 1 2 3 4 5 6
cuando van por la calle.

11. Pap4, mama u otros miembros de la familia realizan acti-
vidades con el nifio que requieran manipular o dibujar | 1 2 3 4 5 6
letras o palabras.

12. Pap4, mama4 u otros miembros de la familia dibujan o es- 123456
criben con el nifio.

13. Pap4, mam4 u otros miembros de la familia leen y co- 123456
mentan los textos escritos por el nifio.

14. ﬁlggn miembro de la familia visita la biblioteca con el 123456

15. Pap4, mama4 u otros miembros de la familia acuden a la
P > . L 1 23 456
librerfa con el propdsito de comprar libros para el nifio.

1V.

Si usted estuviera de acuerdo en permitir que se le observe en una
actividad de lectura de cuentos con su hijo, por favor marque la op-
cion de acuerdo.

() De acuerdo
() En desacuerdo

Si contesté de acuerdo, por favor especifique el horario (dentro del
horario habitual de clases del nifno).

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION
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LISTA COTEJABLE PARA LA LECTURA DE
CUENTOS POR PARTE DE LOS PADRES

(Vega, 2001)

NOMBRE DEL NINO
EDAD ESCUELA
GRADO FECHA

LEE: PADRE ( ) MADRE () OTRA PERSONA

APLICADOR

ACTIVIDADES DEL PADRE

RESPUESTA DEL NINO

ANTES DE LA LECTURA

Mira el libro y las ilustraciones con el nifio.

Modela el uso del libro.

Discute con el nifio el posible contenido del libro,
estimuldndolo a hacer predicciones.

Relaciona las experiencias cotidianas del nifio con
el posible contenido del cuento.

Explica lo que el nifio desconoce.

DURANTE LA LECTURA

Narra la historia.

Lee la historia.

Sefiala las ilustraciones.

Al leer, sigue con el dedo el texto impreso enfati-
zando qué las palabras son las que cuentan la his-
toria y la direccién de la lectura.

Hace pausas para cuestionar al nifio respecto de
palabras conocidas.

Hace comentarios y /o preguntas respecto del texto.
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Hace conexiones entre el texto y los eventos coti-
dianos que el nifio conoce.

Explica lo que el nifio no comprende o desconoce.

Estimula al nifio a hacer comentarios.

Hace preguntas sobre el contenido de la historia
(trama).

Pregunta los nombres de los personajes.

Pregunta caracteristicas de los personajes.

Hace preguntas descriptivas (respecto de los de-
talles al interior de la historia).

Se apoya en las ilustraciones.

Muestra el uso del texto (sefialando lo que lee).

Estimula al nifio a hacer predicciones.

Estimula al nifio a anticipar el final de la historia.

Estimula la elaboracién de inferencias.

Estimula la prediccién del final del texto.

Estimula la elaboracién de conclusiones.

Permite al nifio que intente leer.

Estimula al nifio para que intente leer.

Explica el significado de las palabras que el nifio
desconoce.

Responde a las preguntas del nifio.

Promueve que el nifio intente identificar palabras.

Promueve que el nifio conozca los convenciona-
lismos de la lectura.

Cuando el nifio interrumpe, aprovecha las inte-
rrupciones para estimular la comprension.

DESPUES DE LA LECTURA

Pregunta al nifio si le gust la historia.

Hace comentarios respecto de la historia.
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Al comentar la historia, relaciona lo acontecido
en ella con las experiencias cotidianas del nifio.

Pide al nifio que cuente la historia en sus propias
palabras.

Si al contar la historia el nifio se centra sélo en
una o algunas ilustraciones, le instiga por medio
de preguntas o comentarios para que se refiera a
la totalidad de la historia.

Pide al nifio que relea la historia.

Estimula los intentos del nifio por releer la historia.

Si el nifio rehtsa leer, lo estimula para que lo intente.

TOTAL
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LISTA COTEJABLE PARA LA LECTURA DE
CUENTOS EN LA ESCUELA

(Vega, 2001)

ESCUELA GRADO
MAESTRA FECHA
NUMERO DE NINOS PRESENTES INICIO FIN
APLICADOR

ACTIVIDADES DE LA MAESTRA RESPUESTA DEL NINO

ANTES DE LA LECTURA

Pide a los nifios que seleccionen el libro que les
gustarfa que les leyeran.

Muestra el titulo del libro y el nombre del autor.

Mira el libro y las ilustraciones con los nifios.

Modela el uso del libro.

Discute con los nifios el posible contenido del li-
bro, estimuldndolos a hacer predicciones.

Relaciona las experiencias cotidianas de los nifios
con el posible contenido del cuento.

Explica lo que los nifios desconocen.

DURANTE LA LECTURA

Narra la historia.

Lee la historia.

Sefiala las ilustraciones.

Al leer, sigue con el dedo el texto impreso enfati-
zando que las palabras son las que cuentan la his-
toria y la direccién de la lectura.

Hace pausas para cuestionar a los nifios respecto
de palabras conocidas.
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Hace comentarios y/o preguntas respecto del texto.

Hace conexiones entre el texto y los eventos coti-
dianos que los nifios conocen.

Explica lo que los nifios no comprenden o des-
conocen.

Hace preguntas sobre el contenido de la historia
(trama).

Pregunta los nombres de los personajes.

Pregunta caracteristicas de los personajes.

Hace preguntas descriptivas (respecto de los de-
talles al interior de la historia).

Estimula a los nifios a hacer comentarios.

Estimula a los a nifios a hacer predicciones.

Estimula a los nifios a anticipar el final de la historia.

Estimula el intercambio de experiencias entre los
nifios.

Estimula la elaboracién de inferencias.

Estimula la prediccion del final del texto.

Estimula la elaboracién de conclusiones.

Permite a los nifios que intenten leer.

Estimula a los nifios para que intenten leer.

Explica el significado de las palabras que los nifios
desconocen.

Responde a las preguntas de los nifios.

Promueve que los nifios intenten identificar pa-
labras.

Promueve que los nifios conozcan los convencio-
nalismos de la lectura.

Cuando los nifios interrumpen, aprovecha las in-
terrupciones para estimular la comprensién.

Promueve que todos los nifios participen.
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DESPUES DE LA LECTURA

Pregunta a los nifios si le gustd la historia.

Hace comentarios respecto de la historia.

Al comentar la historia, relaciona lo acontecido en
ella con las experiencias cotidianas de los nifios.

Pide a los nifios que representen por medio de di-
bujos o palabras lo acontecido en la historia.

Pide a los nifios que cuenten la historia en sus
propias palabras.

Si al contar los nifios se centran sélo en una o al-
gunas ilustraciones, les instiga por medio de pre-
guntas o comentarios para que se refieran a la to-
talidad de la historia.

Aprovecha la participacién de los nifios que han
comprendido la historia para reforzar la compren-
sién de los nifios que no lo han hecho.

Pide a los nifios que relean la historia, dando la
oportunidad de hacerlo a diferentes nifios.

Estimula los intentos de los nifios por releer la his-
toria.

Si los nifios rehtsan leer, los estimula para que lo
intenten.

TOTAL




ANEXO 4

CONTENIDO Y CARACTERISTICAS PSICOMETRICAS DEL
INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES

PRECURRENTES PARA LA LECTURA, EPLE

(Vega, 1991)

Contenido
SUBPRUEBA DESCRIPCION REACTIVOS | PUNTOS
CONCIENCIA FONOLOGICA
1. Pronunciacién | Se presenta al nifio una serie de 15 15
correcta de palabras y se le pide que las repita.
LIOSI s}?rgldos Se evalta la pronunciacién co-
¢l habla. rrecta de los fonemas en posi-
cién inicial y final.
2. Discriminacién | Se presentan 10 pares de palabras 10 10
de sonidos (un par a la vez) que tienen soni-
verbales. do igual o bien se diferencian por
s6lo uno de los fonemas pronun-
ciados y se pide al nifio que diga si
suenan igual o diferente.
Se cuenta el ntimero de respues-
tas correctas.
3.1. Anélisis Se presenta 10 palabras com- 10 10
auditivo. puestas de uso comutn (una ala
vez) y se pide al nifio que las des-
componga en sus componentes.
Se cuenta el ndmero de respuestas
correctas.
3.2. Sintesis Esta prueba constituye una mis- 10 10

auditiva.

ma con la anterior.

Se presentan al nifio 10 palabras
compuestas que el experimenta-
dor pronuncia separadas en sila-
bas y el pequenio debe repetirlas
completas.

Se cuenta el ntimero de respues-
tas correctas.
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del significado
de las palabras.

labras comunes y se le pregunta
qué es 0 coHmo es.

Para calificar esta subprueba se
otorgan dos puntos si el nifio da
cualquiera de las siguientes res-
puestas: una caracteristica princi-
pal que permita diferenciar clara-
mente al objeto, la mencién de la
categorfa a la que pertenece el ob-
jeto, dos 0 més caracteristicas que
en conjunto den una idea clara
del significado, un sinénimo.

Se otorga un punto si el nifio:
menciona alguna caracteristica
que no permita diferenciar cla-
ramente al objeto que se estd
definiendo, dos 6 mas caracte-
risticas demasiado concretas o
poco relevantes, un uso que no
sea principal.

Se otorgan cero puntos por res-
puestas erroneas o demasiado
vagas.

SUBPRUEBA DESCRIPCION REACTIVOS | PUNTOS
CODIFICACION SEMANTICA
4. Reconocimien- | Se presenta una ldmina con una 10 10
tode nombres | escena familiar comin (padre,
ante lapresenta- | madre y nifios en la sala) y se le
ciénde laminas. | pide que identifique objetos que
se encuentran en ella (se le se-
fiala y se le pregunta qué es
esto).
Se cuenta el ntiimero de objetos
identificados.
5. Seguimiento | Se pide al pequefio que realice 10 10
de instrucciones. | una serie de instrucciones sen-
cillas que se van encadenando.
Se cuenta el ndmero de instruc-
ciones realizadas.
6. Conocimiento | Se le presentan una serie de pa- 10 20
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SUBPRUEBA

DESCRIPCION

REACTIVOS

PUNTOS

7. Comprensién
de sinénimos,
anténimos y
palabras su-
praordinadas.

Esta subprueba consta de tres
partes.

En la primera de ellas se presen-
tan al nifio cinco palabras, una
a una vy se le pide que diga otra
palabra que sea lo mismo que...
Se cuenta el nimero de res-
puestas correctas.

En la segunda parte se le pre-
senta al pequefio una palabra
comtn y se le pide que diga una
palabra que sea lo contrario. En
esta parte se proporciona una
ayuda adicional al nifio, al dar-
sele pistas verbales para instigar
la respuesta. Se cuenta el nu-
mero de respuestas correctas.

En la tercera parte se le dicen
tres palabras que pertenecen a
la misma categoria y se le pide al
nifio que diga qué son o en qué
se parecen. Se otorgan dos pun-
tos si el nifio contesta un concep-
to general que incluya a ambas
palabras, un punto si menciona
propiedades o caracteristicas que
sean compartidas por ambas, cero
puntos si menciona caracteristicas
especificas de cada concepto.

15

20

8. Repeticién
de un cuento
captando las
ideas princi-
pales y los
detalles.

Se le lee un cuento y se le pide
que lo repita.

Se cuenta el nimero de ideas
principales (5) y detalles (5) que
el nifio recuerda.

10

10

9. Diferencia
entre dibujo
y texto.

Se presentan al nifio 5 l4minas,
una ala vez, que contienen una
ilustracién y un texto referente
a lailustracién y se le pregunta
“ ~ 7 z . ” o« ~ 7

sefidlame donde dice...” “sefia-
lame dénde hay...”.

Se cuenta el ntimero de respues-
tas correctas.

10

10
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SUBPRUEBA DESCRIPCION REACTIVOS | PUNTOS

10. Expresion Se pregunta al nifio qué estaba 5 10

espontdnea. | haciendo antes de ir al escena-
rio de evaluacién y se registra su
respuesta o bien se aprovecha la
iniciativa del nifio al comentar
alglin acontecimiento.

En esta subprueba se califican
cinco aspectos:

Uso adecuado de sustantivos,
verbos, adverbios, pronombres
y palabras relacionales.

Vocabulario rico en términos
de ndmero.

Vocabulario rico en términos

de diversidad.

Elaboracién gramatical adecuada.

Adecuada secuenciacién de ideas.

TOTAL EPLE 115 135

Tabla 1. Subpruebas del EPLE, habilidades que miden, reactivos y puntajes posibles.

Confiabilidad

La confiabilidad del EPLE se determiné mediante el indice Alpha de
Cronbach, obteniéndose los siguientes coeficientes:

SUBPRUEBA COEFICIENTE ALPHA

1.Pronunciacién correcta de los sonidos del habla. 47
2. Discriminacién de sonidos verbales. .59
3.1. Anilisis auditivo. 91
3.2 .Sintesis auditiva. 91
4. Reconocimiento de nombres ante la presentacién A48

de [4minas.
5. Seguimiento de instrucciones. .50
6. Conocimiento del significado de las palabras. 49
7. Comprensién de sinénimos, anténimos y palabras 13

supraordinadas.
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8. Repeticién de un cuento captando las ideas prin- .16
cipales y los detalles.

9. Diferencia entre dibujo y texto. .83
10. Expresién esponténea. .63
TOTAL EPLE

Tabla 2. Coeficientes de confiabilidad para cada subprueba del EPLE. Algunos de los
coeficientes de confiabilidad son bajos (menores a .60), por lo que habria
que considerar esto al interpretar los resultados.

Validez

Se determiné la validez de contenido mediante un procedimiento de va-
lidacién por jueces (10 psicélogos, 10 pedagogos, 10 maestras de tercero
de preescolar y 10 maestras de primero de primaria) para la inclusion de
las habilidades que constituyen el instrumento (11) selecciondndose
aquéllas que hubieran sido escogidas como indispensables por al menos
el 70% de los jueces, de un total de 23 habilidades incluidas original-
mente como resultado de la revision bibliografica realizada.

Se obtuvo la validez de criterio (concurrente) a través de su correlacién
con la subprueba de lectura del Inventario de Ejecucién Académica
(Macotela, Bermudez y Castafieda, 1991), obteniéndose una correla-
cién de .76 (p<.001) entre los puntajes totales de ambos instrumentos.

Se obtuvo la validez predictiva mediante un anélisis de regresién,
tomando como variables predictoras los puntajes obtenidos por los
ninos en cada subprueba y en el puntaje total del EPLE y como varia-
ble dependiente el puntaje obtenido por los nifios en la prueba de
lectura del IDEA. El Coeficiente de Correlacién Miiltiple (R) fue de
.917 y el coeficiente de determinacién (R?) ajustado fue de .78.

Se obtuvo la validez de constructo mediante la aplicaciéon de un pro-
grama instruccional que promovia el desarrollo de las habilidades
lingtiisticas medidas por el EPLE en un grupo de nifios de puntajes
bajos y se tuvieron dos grupos control, un grupo de nifios de puntaje
medio y un grupo de nifios de puntaje alto (Thorndike y Hagan,
1989; Nunnally, 1987; Nunnally y Bernstein, 1995). Al finalizar el
programa se realiz6 un anélisis de covarianza, tomédndose como va-
riable independiente la pertenencia a cada uno de los grupos, como
covariable el puntaje en el EPLE en pretest y como variable depen-
diente el puntaje del IDEA en postest, obteniéndose diferencias sig-
nificativas en los grupos (F = 4.941, p = .02) debidas al entrena-
miento en las habilidades lingiiisticas y no a los puntajes en pretest.
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Los datos de validez y confiabilidad se obtuvieron de una muestra de
60 nifos de la Ciudad de México que cursaban el primer grado de pri-
maria. Las evaluaciones se realizaron al inicio y al final del afio escolar.

Adicionalmente, existen evidencias empiricas de su aplicabilidad a ni-
fos preescolares (Goldrine y Vega, 1999) nifios de primero a sexto grado
de primaria (Vega y Reyes, 1998) y nifios con necesidades educativas es-
peciales (Vega, Reyes y Azpeitia, 1999) y ninos preescolares de uno de
los escenarios de la presente investigacion (Vega y Macotela, 2005)1.

1 Para mayor informacién respecto de esta prueba consultar Vega (1991b) y Vega (1998).



ANEXO 5

CONTENIDO Y CARACTERISTICAS PSICOMETRICAS
DEL INSTRUMENTO DE OBSERVACION DE LOS
LOGROS DE LA LECTOESCRITURA INICIAL
(Escamilla, Andrade, Basurto y Ruiz, 1996)

A continuacién se presenta una tabla que describe cada una de las
subpruebas del instrumento.

, PUNTAJE
SUBPRUEBA DESCRIPCION REACTIVOS | \{AXIMO

Identificacién | En esta prueba se le presenta 61 61
de letras una pigina que contiene to-
das las letras del abecedario,
maytsculas y mintsculas, y se
le pide que diga si conoce
cada una por su nombre, so-
nido o conoce alguna palabra
que la contenga. Antes de
que empiece a identificar las
letras, se le pregunta “iQué
son éstas?”.

Se cuenta el ndmero de letras
identificado.

Prueba de Se presenta un listado de pa- 20 20
palabras labras y se pide al nifio que
diga qué dice cada una.

Se cuenta el ntimero de pala-
bras identificado.
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. PUNTAJE
SUBPRUEBA DESCRIPCION REACTIVOS | MAXIMO
Conceptos de | Se le presenta al nifio un cuen- 25 25

texto impreso

to (incluido en los materiales
del instrumento) y se le hacen
preguntas conforme se van pa-
sando las hojas.

Las preguntas que se hacen in-
dagan el conocimiento de los
siguientes aspectos: uso ade-
cuado de los libros, conoci-
miento de que es el texto el
que transmite el mensaje, prin-
cipios de direccién en la lectu-
ra, concepto de letra, concepto
de palabra, conocimiento de
los signos de puntuacién, de-
codificacién del mensaje.

Se cuenta el ntimero de res-
puestas correctas.

Vocabulario de
escritura

En el vocabulario de escritura
se pide al nifio que escriba to-
das las palabras que conoce y
se le dan diez minutos para
hacerlo.

Se cuenta el namero de pala-
bras escritas por el nifio.

El ntmero de

palabras que el

nifio escribe.
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, PUNTAJE
SUBPRUEBA DESCRIPCION REACTIVOS | \AXIMO
Muestra de Se analizan los productos per- 3 18
escritura manentes. En el caso de esta

investigacion se tomo el voca-
bulario de escritura y el dicta-
do para la observacion de la
muestra de escritura.

En esta subprueba se conside-
ran tres aspectos:

Nivel de lenguaje: Que se refie-
re al nivel de organizacién lin-
giifstica utilizado por el nifio,
que puede ser: 1) letras, 2) pa-
labras, 3) frases de dos pala-
bras, 4) oracién, 5) dos o mas
oraciones, 6) dos temas.

Calidad del mensaje: Incluye
los siguientes niveles: 1) El
nifio usa letras o las inventa,
2) Tiene el concepto de que el
mensaje expresa algo, 3) Co-
pia un mensaje, 4) Usa patro-
nes repetitivos como: Este es
un..., 5) Intenta registrar sus
propias ideas, 6) Completa una
composicion.

Principios direccionales: Inclu-
ye los siguientes niveles: 1)
No muestra evidencia de co-
nocimiento de los principios
direccionales, 2) Muestra evi-
dencia de algin principio di-
reccional, por ejemplo escribe
de izquierda a derecha, o ini-
cia en la esquina superior iz-
quierda, 3) Muestra reversién
del patrén direccional (escri-
be de derecha a izquierda y re-
gresa a la derecha 4) Utiliza
correctamente el patrén di-
reccional, 5) Ultiliza correcta-
mente el patrén direccional y
ademis los espacios entre las
palabras, 6) Escribe un texto
extenso sin dificultades en la
direccién y el espacio.

En cada uno de los aspectos
se torna el nivel méas alto al
que llegé el nifo.
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, PUNTAJE
SUBPRUEBA DESCRIPCION REACTIVOS MAXIMO
Dictado Se le dicta un enunciado senci- 39 39

llo, elegido al azar de cuatro po-
sibles y se le pide que lo escriba.
Se cuenta el nlimero de grafe-
mas que el nifio escribe y que
corresponden a cada uno de
los fonemas dictados.

TOTAL Esta prueba no arroja un pun- Promedio

taje total, para el presente es- de puntos
tudio se computé un puntaje obtenidos.

compuesto, sumando los pun-
tos obtenidos en cada sub-
prueba y dividiéndolo entre el
total de subpruebas. Es decir,
se obtuvo un promedio.

Tabla 3. Subpruebas del instrumento de Observacién de los Logros de la Lecto-
escritura Inicial, aspectos que miden reactivos y puntajes posibles.

Los resultados del instrumento pueden traducirse a porcentajes, excepto
para el vocabulario de escritura en dénde no existe un puntaje méximo
posible. Los resultados también pueden convertirse a estaninas, basadas
en poblacién hispano parlante de Estados Unidos de América.

El instrumento ofrece los siguientes indices de confiabilidad y validez.

VALIDEZ DE CRITERIO
CONFIABLIDAD (CONCURRENTE) CON
SUBPRUEBA | A1 pHA DE CRONBACH | APRENDA SPANISH READING
ACHIEVEMENT TEST
Otono Primavera Otono Primavera
1991 1992 1991 1992
Identificacién .94 .96 .60 .66
de letras
Prueba de .95 97 72 .75
palabras
Conceptos de .69 .82 .53 51
texto impreso
Vocabulario .95 .87 .66 .65
de escritura®
Dictado .96 .95 .70 .60

Tabla 4. Confiabilidad y validez del Instrumento de Observacién de los Logros de
la Lectoescritura Inicial. *La confiabilidad se obtuvo mediante test- retest
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Los datos que se presentan en esta tabla fueron obtenidos de una
muestra de 282 nifnos en otonio de 1991 y 202 en la primavera de
1992, de comunidades urbanas-hispano parlantes de Arizona, Te-
xas e Illinois (Escamilla, 1992 cit. en Escamilla y cols., 1996)2.

2 Para mayor informacién sobre esta prueba consultar Escamilla y cols. (1996).



ANEXO 6

RESULTADOS DEL ANALISIS DE REGRESION POR
TAREAS DE DESARROLLO DE LA ALFABETIZACION

El método que se utiliz6 para cada analisis fue el método paso a paso
(stepwise). Se tuvo como criterio para en el modelo a cada variable
independiente el que la probabilidad del cambio en R? fuera menor
a .05 y para eliminarla el que fuera mayor de .10.

VARIABLE VARIABLES R2 BETA CORRELACION
DEPENDIENTE | INDEPENDIENTES PARCIAL
Identificacién de Edad 233w | 500% .500
letras
Conceptos de Edad 430k | 376%* 375
texto impreso

Habilidades 377
lingtiisticas orales | .352%% | .377%*
Vocabulario de Edad 21 | 58(0eek .580
escritura
Dictado Habilidades 714
lingiifsticas orales | .403%* | .67 7%*
499
Lectura de cuentos
por la maestra S4 s | 383k
Muestra de Edad 4398 | 488%* 484
escritura
Habilidades 324
lingiifsticas orales | .486* 302
Cuento nifio Edad A81%E | 446%% 446
Conocimiento Edad A470%# | 300% .300
del lenguaje
escrito Habilidades 476
lingiifsticas orales | .535%% | .478%x
329
Lectura de
cuento maestra S575% .265%

Tabla 5. Resultados del anélisis de regresion realizado para cada componente del
desarrollo de la alfabetizacion.

* P<.05
* P < .01

P <.001
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